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Unterrichtung

Hannover, den 30.04.2018

Niedersachsisches Kultusministerium

Weiterentwickelte Kerncurricula fur die Grundschule, Hauptschule, Realschule und Ober-
schule

Frau
Prasidentin des Niedersachsischen Landtages
Hannover

Sehr geehrte Frau Prasidentin,
als Anlage Ubersende ich die neuen Kerncurricula

- Englisch fir die Grundschule, Schuljahrgange 3 - 4,

Englisch fur die Oberschule, Schuljahrgénge 5 - 6,
- Politik fur die Oberschule, Schuljahrgéange 7 - 10,
- Werte und Normen fiir die Hauptschule, Schuljahrgénge 5 - 10,
- Werte und Normen fiir die Realschule, Schuljahrgange 5 - 10,
- Werte und Normen fiir die Oberschule, Schuljahrgéange 5 - 10
nach Abschluss des Anhérungsverfahrens.

Der Landesschulbeirat und der Landesschilerrat haben die Entwiirfe ohne eigene Stellungnahme
zur Kenntnis genommen. Der Landeselternrat stimmte zu.

Es ist beabsichtigt, die Kerncurricula in Druck zu geben und zum 01.08.2018 in Kraft zu setzen.
Mit freundlichen GrifRen

Grant Henrik Tonne

(Verteilt am 15.05.2018)






Niedersachsisches
Kultusministerium

Landtagsfassung

Kerncurriculum
fir die Grundschule
Schuljahrgange 3 - 4

Englisch

Niedersachsen



An der Erarbeitung des Kerncurriculums fiir das Unterrichtsfach Englisch in der Grundschule waren

die nachstehend genannten Personen beteiligt:

Die Ergebnisse des gesetzlich vorgeschriebenen Anhdrungsverfahrens sind beriicksichtigt worden.
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Das Kerncurriculum kann als “PDF-Datei” vom Niedersachsischen Bildungsserver (NiBiS)

(http://www.cuvo.nibis.de) heruntergeladen werden.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Englisch

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext zunehmender internatio-
naler Kooperation und Globalisierung stellt hohe Anforderungen an das Fremdsprachenlernen. Als
Verkehrssprache unserer globalisierten Welt fallt Englisch eine Schlusselrolle bei der Entwicklung von
Fremdverstehen, Empathie und der friedlichen Verstandigung von Menschen zu. Englisch ist fir viele
Millionen Menschen Muttersprache, Nationalsprache, Zweitsprache oder Amtssprache sowie die we-
sentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der internationalen Wirt-
schaft und Politik. Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Menschen aus ande-
ren Sprach- und Kulturkreisen erfordern heute umfassende Englischkenntnisse als Verstandigungs-

grundlage.

Der Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in anderen Sprachen ist eine wichtige
Voraussetzung fur erfolgreiche Verstéandigung. Fremdsprachenkenntnisse ermdglichen die Teilhabe
am gesellschaftlichen Leben. Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Herausforderungen, die
mit dem Auftrag des lebenslangen Lernens auf die Gesellschaft, die Bildungssysteme und den Einzel-

nen zukommen.

Weltoffenheit und Mobilitét werden nicht nur von politischen, kulturellen oder wirtschaftlichen Fuh-
rungskréaften erwartet, sondern ein souveraner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend
auch Voraussetzung fiur berufliche Qualifikation und beruflichen Erfolg. Fir den schulischen Fremd-
sprachenunterricht bedeutet dies einen erhéhten Anwendungsbezug, die Ausrichtung auf interkulturel-

le Handlungsfahigkeit und die Notwendigkeit des Aufbaus umfassender Methodenkompetenz.

Die in der Grundschule aufeinander treffenden Schilerinnen und Schiler bringen oftmals unterschied-
liche Sprachbiografien mit. In vielen Familien wachsen Kinder einsprachig mit der deutschen Sprache
auf, gleichzeitig sind zunehmend Kinder zwei- oder mehrsprachig. Innerhalb dieser heterogenen
Schilerschaft gibt es bezuglich der Sensibilitat und Bewusstheit fur Sprache(n), sprachliche Kommu-
nikation und Sprachenlernen grof3e Unterschiede sowie viele Chancen und Méglichkeiten. Der Eng-
lischunterricht in der Grundschule bietet allen Schilerinnen und Schiler die Grundlage fir die Ent-
wicklung einer Sprachbewusstheit, die fir den Erwerb weiterer Sprachen Voraussetzung ist und die

Motivation zu lebenslangem Sprachenlernen fordert.

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler ist gepragt von einem selbstverstandlichen Um-
gang sowohl mit analogen als auch mit digitalen Medien!. Diese Vorerfahrungen werden im Englisch-
unterricht der Grundschule aufgegriffen, um den Erwerb von Medienkompetenz der Schilerinnen und
Schiler zu fordern und eine selbstbestimmte und kritische Teilhabe an der multimedialen Welt zu
ermdglichen. Medien sind gleichzeitig Werkzeug und Gegenstand des Lernens. Ein sinnvoller, kompe-
tenter und verantwortungsbewusster Umgang mit digitalen Medien sensibilisiert Schilerinnen und

Schiller sowohl fir die Chancen als auch fir die Risiken dieser Medien.

1 Mit dem Begriff Medien sind im Folgenden immer sowohl analoge als auch digitale Medien gemeint.



Dariiber hinaus pragt Englisch in vielfacher Hinsicht die Alltagswelt und -sprache von Kindern und
beeinflusst stark ihre Haltungen und Einstellungen (z. B. durch Mediennutzung, Freizeitgestaltung und
Reisen). Es ist daher selbstverstandlich, dass diese natirliche Sprachgegenwart im Unterricht be-

wusst gemacht und kritisch reflektiert wird.

Das Erlernen fachspezifischer sowie geeigneter fachubergreifender Methoden und Lernstrategien
unterstitzt die Schilerinnen und Schuler beim Kompetenzerwerb. Diese fachlichen, methodischen
und sozialen Kompetenzen sind die Grundlage ihrer Bildung, auf der die weiterfiihrenden Schulen

aufbauen.

Das Fach Englisch thematisiert soziale, 6konomische, 6kologische, politische, kulturelle und interkul-
turelle Phanomene, Probleme der nachhaltigen Entwicklung, Aspekte der Mobilitdt sowie die Vielfalt
sexueller Identitéaten. Es hilft, wechselseitige Abhéangigkeiten zu erkennen und Wertmalfistabe fir das
eigene Handeln sowie ein Verstandnis fur gesellschaftliche Entscheidungen zu entwickeln. Der Unter-
richt im Fach Englisch tragt somit dazu bei, den im Niederséachsischen Schulgesetz formulierten Bil-

dungsauftrag umzusetzen.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Englisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im
Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und

Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen.

- Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewalti-
gung von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren
voraus sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fir langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdéglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Englisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schiilerin-
nen und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fir

die fachibergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsféahigkeit das Ubergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Féhigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die im Strukturmodell (vgl. S. 10) dargestellten Bereiche der funktionalen kommu-
nikativen Kompetenzen sowie der Methoden- und interkulturellen Kompetenzen ineinander und wer-

den in Kontexten erworben bzw. ausgebaut.



Funktionale kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Teilkompetenzen Verfiigen uber sprachliche Mittel
e Hor- und Hor-/Sehverstehen - - e Wortschatz
¢ Sprechen <d|enende Funktion e Grammatik
e Leseverstehen e Aussprache und
e Schreiben Intonation
e Sprachmittlung
sprachliche und
interkulturelle
Handlungsfahigkeit 4
9
Yo
&
Q@
Interkulturelle (kommunikative) Methodenkompetenzen
Kompetenzen e Lernstrategien und Arbeits-
e Orientierungswissen techniken
e Umgang mit kultureller e Lernorganisation und
Differenz Lernbewusstheit

e Mediennutzung

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen wirken die kommunikativen Teilkompetenzen
und die sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Teilkompetenzen sind Ho6r- und Hor-/
Sehverstehen, Sprechen, Lesen, Schreiben und Sprachmittlung. In den Teilkompetenzen Hor- und
Hor-/Sehverstehen und Sprechen erreichen die Schilerinnen und Schiler eine héhere Niveaustufe
als im Lesen und Schreiben. Mit Sprachmittlung ist in erster Linie das sinngemaRe Ubertragen in
Fremd- und Herkunftssprache zur Bewaltigung von Kommunikationssituationen gemeint. In einem
einsprachigen und schwerpunktmafig auf mindliche Kommunikation ausgelegten Englischunterricht
wird es immer wieder Situationen geben, in denen es sinnvoll und notwendig ist, das Wesentliche von
fremdsprachlichen AuRerungen und Texten auf Deutsch oder in der jeweiligen Herkunftssprache wie-
derzugeben. Sprachmittlung meint demnach nicht die woértliche Ubersetzung, sondern die sinngema-
Be Wiedergabe von Gehdrtem und Gelesenem und zeichnet sich immer durch Aufgabenorientierung
und Adressatenbezug aus.

Die Richtung der Sprachmittlung und Komplexitat der zu bewéltigenden AuRerungen und Situationen
richtet sich nach den jeweils erreichten Niveaustufen in den rezeptiven (H6r-, H6r-/Sehverstehen und

Lesen) und produktiven Teilkompetenzen (Sprechen und Schreiben).




Insgesamt haben im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen die kommunikativen
Teilkompetenzen Prioritat; sprachliche Mittel dienen lediglich ihrer Realisierung. Vorrangig ist dem-
nach die kommunikative Absicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden
kann. Zu diesen gehtéren Wortschatz, Grammatik, Aussprache und Intonation. Sie sind funktionale
Bestandteile der Kommunikation und haben grundsétzlich dienende Funktion. Es gilt das Prinzip mes-

sage before accuracy (vgl. Kapitel 4: Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung).

Methodenkompetenz

Wahrend des Sprachlernprozesses werden auch Methodenkompetenzen erworben. Die Lernenden
setzen sich mit fachspezifischen Lernstrategien und Arbeitstechniken auseinander, um ihren Lernweg
immer selbststandiger und effektiver gestalten zu kénnen. Lernstrategien unterstiitzen den Erwerb der
sprachlichen Mittel. Die Schulerinnen und Schiiler nutzen zunehmend selbststandig analoge und digi-
tale Hilfsmittel und lernen einfache Verfahren zur Strukturierung und Speicherung von Wortschatz und
Redemitteln kennen sowie diese anzuwenden (z. B. picture dictionary, mind map, treasure book).

Das Lernen in unterschiedlichen Arbeits- und Sozialformen, das zunehmend selbststandige Arbeiten
sowie die Dokumentation des eigenen Lernprozesses, z. B. in einem Portfolio oder treasure book,
gehoren ebenfalls dazu. Die dadurch gefoérderte Lernbewusstheit fihrt dazu, dass die Schilerinnen
und Schiler beginnen, Verantwortung fur den eigenen Sprachlernprozess zu tbernehmen (vgl. Kap.

3: Erwartete Kompetenzen).

Die Schilerinnen und Schiler machen sich mit einfachen Préasentationstechniken und der Nutzung
von Medien vertraut.

Die Methodenkompetenzen werden nicht isoliert, sondern stets im Zusammenhang mit den funktiona-
len kommunikativen Kompetenzen trainiert. In Kapitel 3.1 sind die Methodenkompetenzen daher den

funktionalen kommunikativen Kompetenzen exemplarisch zugeordnet.

Die folgenden Methodenkompetenzen erlernen die Schilerinnen und Schiler im Laufe der Schuljahr-

gange 3 und 4:

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schilerinnen und Schiler ...
e entwickeln eine Frage- und Erwartungshaltung zu Hortexten.
e verstehen Fragen und Aussagen zu Hortexten.

¢ wenden verschiedene Horstrategien (global understanding, listening for detail) bei Hortexten

an.

Zusammenhéngendes Sprechen

Die Schilerinnen und Schiler ...
e nutzen Stichworter und einfache kurze Modellséatze und -texte fir mundliche Sprachprodukti-

on.



An Gespréchen teilnehmen

Die Schdlerinnen und Schiler ...
e verwenden die Fremdsprache in kooperativen Lernformen (u. a. partner interview, information

gap/opinion gap activity, milling around, stop and swap, class survey).

Leseverstehen
Die Schilerinnen und Schiler ...
e nutzen Medien als Hilfsmittel zum Nachschlagen (z. B. Wértersammlungen, (Bild-/Online)-

Worterbiicher, Apps, treasure books 0.A.).

Schreiben
Die Schilerinnen und Schdler ...
e nutzen Medien als Hilfsmittel zur Erstellung einfacher, kurzer Texte (z. B. Modells&tze und -

texte, Wortersammlungen, Apps, (Bild-/Online)-Worterbiicher oder treasure books).

Prasentation und Mediennutzung

Die Schulerinnen und Schiler ...
e nutzen Medien fur einfache Recherchen und zur Sprachproduktion (z. B. (Bild)-Wérterbiicher,

Poster, Spiele, Internetseiten, Apps, Filme).

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schilerinnen und Schdiler ...

e erkennen sprachliche RegelméafRigkeiten (z. B. in Form von wiederkehrenden chunks).

o dokumentieren und beschreiben ihren eigenen Lernfortschritt (z. B. in einem treasure book

oder einem Portfolio).

e arbeiten in Partner-, Gruppenarbeit und in kooperativen Lernformen (z. B. partner interview,

information/opinion gap activity, milling around).

Interkulturelle kommunikative Kompetenzen

Die Entwicklung interkultureller kommunikativer Kompetenzen ist eine Ubergreifende Aufgabe von
Schule, zu der der fremdsprachliche Unterricht einen besonderen Beitrag leistet. Interkulturelle Kom-
petenz umfasst mehr als Wissen und mehr als eine Technik. Sie beinhaltet Haltungen, die ihren Aus-
druck im Denken, Fuhlen, Handeln und ihre Verankerung in entsprechenden Lebenserfahrungen und
ethischen Prinzipien haben.

Angesichts der unmittelbaren und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es Aufgabe des Fremd-
sprachenunterrichtes zu Kommunikationsfahigkeit, Offenheit und Toleranz in einem zusammenwach-
senden Europa und einem globalen Kontext zu erziehen. Im Bereich der interkulturellen Kompetenzen
werden Schiilerinnen und Schiiler schrittweise befahigt, fremdsprachliche AuRerungen vor dem Hin-
tergrund ihrer eigenen kulturellen Identitét zu verstehen, zu deuten, zu werten und zu beurteilen. Sie
eignen sich anhand von exemplarischen Themen soziokulturelles Orientierungswissen an, entwickeln

Interesse und Bewusstsein fir eigene sowie andere Verhaltensweisen und gehen tolerant und kritisch
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mit kulturellen Differenzen um. Dabei werden sie sich zunehmend ihrer eigenen kulturellen ldentitat
bewusst und werden sensibilisiert fiir den Umgang mit der eigenen und den Kulturen der Fremdspra-
che.

Die Schilerinnen und Schiler werden aufmerksam fiir
e kulturelle Hintergriinde und Traditionen,
e Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Kulturen,
o die sprachliche und kulturelle Vielfalt Europas und der Welt,

e kulturelle Gebundenheit von Intonation, Gestik und Mimik.

Durch das Bewusstmachen anderer Kulturen im Vergleich zu den selbst erlebten kulturellen Bege-
benheiten werden sowohl Unterschiede als auch Gemeinsamkeiten gesehen. Kinder kommen so dem
Ziel des interkulturellen Lernens, der cultural awareness, einen Schritt ndher.

Neben dem sonst einsprachig gefuihrten Unterricht ist die deutsche Sprache beim interkulturellen Ler-
nen immer dann angebracht, wenn effizient erste Kenntnisse Uber die fremde Kultur erworben werden
sollen und besonders, wenn Unterschiede oder Gemeinsamkeiten thematisiert werden sollen.

Die Nutzung von authentischen Materialien aus den englischsprachigen Landern (Flaggen, Geld, Kin-
derbucher, Bilder, Filme, Internetseiten usw.) fordert interkulturelles Lernen.

Interkulturelles Lernen vollzieht sich durch Handeln und Sprechen. Die Lehrkraft selbst verwendet die
englische Sprache konsequent in allen wichtigen Formulierungen (classroom phrases). In geeigneten
Situationen werden sprachliche AuRerungen thematisiert und Kontraste und Gemeinsamkeiten deut-
lich gemacht (Feste, Speisen, landestypische Besonderheiten und Gegenstande), wo nétig mit Hilfe
von unterstutzenden Visualisierungen und anderen scaffolding-Techniken. Hilfreich fir das interkultu-
relle Lernen sind:

e Begegnungssituationen (real und mittels Internet),
e Besuche von Muttersprachlerinnen und Muttersprachlern im Unterricht,
¢ Rollenspiele mit alltdglichen Kommunikationssituationen,

e das Entdecken von englischsprachigen Begriffen in der eigenen Kultur.
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2.2 Kompetenzentwicklung

Kompetenzentwicklung ist ein lebenslanger Prozess, der bereits vor der Grundschulzeit beginnt. Es ist
die Aufgabe des Englischunterrichts, die Schilerinnen und Schiler in ihrem Kompetenzerwerb zu
unterstitzen. Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumulativ erfolgen;
Wissen und Kénnen sind gleichermal3en zu beriicksichtigen.

Wissen bleibt ,trage” und an spezifische Lernkontexte gebunden, wenn es nicht aktuell und in ver-
schiedenen Kontexten genutzt werden kann. Wichtig ist die Anwendung des Gelernten auf neue The-
men, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten (Lebensweltbezug, Aktivierung
von Vorwissen). Der Erwerb und die Nutzung von Lernstrategien wie Organisieren, Wiedergabe oder
Préasentation von Gelerntem und Verknipfung des Neuen mit bekanntem Wissen sowie die Kontrolle
des eigenen Lernprozesses spielen beim Kompetenzerwerb eine wichtige Rolle. Planung, Kontrolle
und Reflexion des Lernprozesses geben Aufschluss dariber, was, wie und wie gut gelernt wird.

Der Unterricht in der Grundschule berticksichtigt die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lern-
dispositionen. Er basiert auf der Annahme, dass die Schilerinnen und Schiler die englische Sprache
nicht linear und in gleicher zeitlicher Abfolge erlernen, sondern individuell und kumulativ. Fragen, Feh-
ler, Lernwege und -umwege der Schulerinnen und Schiler werden dabei als selbstverstandliche Ele-
mente von Lernprozessen wahrgenommen und im Sinne der Kompetenzerweiterung produktiv ge-
nutzt.

Fur die Bereitschaft und die Fahigkeit zur produktiven Sprachverwendung (Sprechen) sind ausge-
dehnte Phasen verstehenden Horens besonders wichtig. Das Lesen spielt im Englischunterricht im
Vergleich zu den Kompetenzbereichen Hor- und Hor-/Sehverstehen und Sprechen eine untergeordne-
te Rolle. Die Kompetenz des Schreibens wird in der Grundschule lediglich angebahnt. Die Schiilerin-
nen und Schiler schreiben mit Unterstlitzung differenzierter Schreibvorlagen (scaffolding/creative
copying).

Der handlungs-, prozess- und ergebnisorientierte Unterricht erfolgt in der Zielsprache (Prinzip der
funktionalen Einsprachigkeit). Er berticksichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Teil-
kompetenzen. Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authentischen, bedeutungsvollen
und herausfordernden Situationen statt (Prinzip der Authentizitat). Die Lernatmosphare muss es zu-
lassen, dass die Schilerinnen und Schiiler den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und dabei
Fehler zu machen. Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die formale
Korrektheit den kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz).

Der Anwendung und Festigung des erworbenen Wissens kommt im Englischunterricht der Grund-
schule eine grofRe Bedeutung zu. Phasen des abwechslungsreichen, Gbenden Lernens dienen immer
der mitteilungsbezogenen Kommunikation (Prinzip des Ubens) und der flexiblen Nutzung sprachlicher
Mittel (generatives Prinzip). Der Unterricht ist in allen Phasen ausgerichtet auf die Herausbildung der
oben genannten funktionalen kommunikativen Kompetenzen; insofern ist er immer (sprach)-

handlungsorientiert (Prinzip der Sprach-/Handlungsorientierung).
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schiiler
ab. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen, motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, so-
zialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsféahigkeit und Sprachkompetenz berick-

sichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-
gebote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaoglichkeiten,
den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung des Englischunter-
richts. Sie lassen vielfaltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schi-
lern an. Dabei schlief3t Individualisierung sowohl Phasen des individuellen als auch des gemeinsamen
Lernens ein. Geeignete offene Ubungsformate (role play, dialogues, creative copying) lassen ver-

schiedene Losungsansatze zu, regen die Kreativitat an und fordern das soziale Lernen.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend er-
warteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes ange-
messen zu festigen. Die VerknlUpfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von sprachlichen
RegelméaRigkeiten erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schuler werden Lernangebote bereitgestellt, die Uber
die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen und ei-
nen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexe Fragestellungen zu.

Individualisierung fordert und fordert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortliche,
selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie das
Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und Schilern
eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, kdnnen sie schrittweise in die Gestaltung einzel-
ner Unterrichtssequenzen einbezogen werden. Dadurch Glbernehmen sie Verantwortung fir den eige-
nen Lernprozess. lhre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch

die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestérkt.
Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler anzuregen und zu férdern, stellt die Lehr-

kraft Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdoglichkeiten und die BewertungsmalRstabe

her. Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig zurtickge-
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spiegelt. Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schuler einheitliche Be-

wertungsmalfstabe.

Zieldifferente Beschulung

Schulerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Forderschwer-
punkt Lernen und im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung werden im Englischunterricht zieldiffe-
rent beschult.

Die Beschulung von Schiilerinnen und Schilern mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiit-
zung im Forderschwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der Grundschule. Zur
Orientierung wurden Materialien fir einen kompetenzorientierten Unterricht im Foérderschwerpunkt
Lernen verdffentlicht.

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum fur den Férderschwerpunkt geis-

tige Entwicklung unterrichtet.
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2.4 Medien

Analoge und digitale Medien sind im Alltag der Schilerinnen und Schuler allgegenwartig. Medienkom-
petenz ist deshalb eine Schlisselqualifikation unserer Gesellschaft und die Entwicklung eines be-
wussten Umgangs mit Medien, insbesondere eine gezielte Mediennutzung, ist dafiir eine Grundbedin-
gung. Medien werden im Englischunterricht eingesetzt, um dem interkulturellen, authentischen Lernen
Rechnung zu tragen. Damit die Lehrkraft nicht das alleinige sprachliche Vorbild ist, sollten vielfaltige
Medien zum Einsatz gebracht werden. Durch Unterstitzung von authentischen Medien werden ab-
wechslungsreiche Ubungs- und Arbeitstechniken erméglicht, wodurch der Lernprozess deutlich berei-
chert und dem interkulturellen Lernen Rechnung getragen wird.

3 Erwartete Kompetenzen

Die in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen Kompetenzerwartungen orientieren sich an dem vom
Europarat herausgegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR). Der GeR wurde
erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Sprachen in Europa vergleichbar zu ma-
chen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Sprache Niveaustufen des Sprachkon-
nens benennt und beschreibt.

Die erwarteten Kompetenzen dieses Kerncurriculums sind Bestandteil eines komplexen Beziehungs-
geflechts. In Lernsituationen werden erworbene Kompetenzen zusammenhangend angewandt.

Bei den Formulierungen der gewiinschten Lernergebnisse fiir die funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen sind die kommunikativen Teilkompetenzen fir den Doppeljahrgang 3/4 formuliert. Deskripto-
ren konkretisieren die erwarteten Kompetenzen.

Ziel des Englischunterrichts in der Grundschule ist, dass die Schilerinnen und Schiler am Ende des
vierten Schuljahrgangs in den Teilkompetenzen Hor-, Hor-/ Sehverstehen und Sprechen (zusammen-
hangendes Sprechen) die Niveaustufe A1 des GeR erreichen. In den Fertigkeitsbereichen Sprechen
(an Gesprachen teilnehmen), Leseverstehen und Schreiben nahern sie sich der Stufe A1 an. Die Ent-
wicklung der Kompetenz im Bereich Sprachmittlung ist von diesen vier Fertigkeitsbereichen abhéngig,
kann jedoch noch nicht schulstufenspezifisch beschrieben werden.

Funktionale kommunikative Kompetenz
Kommunikative Teilkompetenzen Sprachliche Mittel
HOr- u. Hor- Sprechen Lesever- Schreiben Wortschatz | Grammatik | Aussprache
/Sehverstehen Zusammen- An Gespra- stehen und Intona-
Niveaustufe hangendes chen teilneh- tion
am Ende des Sprechen men
4. Schuljahr- Al Al Annaherung Annahe- Annaherung Al Annaherung Al
gangs an Al rung an Al an Al an Al




3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen
Kommunikative Teilkompetenzen

3.1.1 HOr-und Hor-/Sehverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 4

erkennen die Schilerinnen und Schiler vertraute Worter und grundlegende Satzmuster wie-
der und verstehen sie, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (Al).

Kompetenzen Beispiele

Die Schilerinnen und Schiler ...

e unterscheiden die englische Sprache in e ordnen gesprochene Aussagen auf
authentischen Situationen von anderen Wort- und Satzebene entsprechen-
Sprachen. den Bildern zu.

e verstehen einfache Anweisungen im Un- e reagieren verbal oder nonverbal auf
terrichtsalltag. erarbeitete und ausreichend oft

wiederholte Fragen und Aussagen
(z. B. classroom phrases).

e verstehen einfache Fragen und Aussa- e setzen gesprochene Aussagen in
gen, die sich auf die eigene Person und Mimik und / oder Gestik um (z. B.
die unmittelbare Lebenswelt beziehen. durch TPR (Total Physical Respon-

se).

e verstehen den groben Handlungsverlauf e malen aus, zeichnen oder numme-
einfacher Dialoge und Geschichten. rieren nach Anweisungen auf Wort-

e entnehmen Hortexten wesentliche Infor- und Satzebene (z. B. auf Grundlage
mationen, wenn Schliisselworter und von Kurzfilmen, stories oder tutori-
Strukturen bekannt sind. als).

Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiiler ...
e entwickeln eine Frage- und Erwartungshaltung zu Hortexten.
e verstehen Fragen und Aussagen zu Hértexten.

e wenden verschiedene Horstrategien (global understanding, listening for detail) an.
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3.1.2

Sprechen: zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 4

sprechen die Schilerinnen und Schiler mit sehr einfachen bekannten Redemitteln zu
Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt beziehen (Al).

Kompetenzen

Beispiele

Die Schilerinn

en und Schiiler ...

sprechen/singen zuvor eingefiuhrte,
gefestigte kurze Texte.

sprechen Uber die eigene Person.

benennen und beschreiben vertraute
Gegenstande und Tatigkeiten.

verwenden classroom phrases.

nutzen Sprechanléasse zu kreativem

und produktivem sprachlichen Handeln
(Umsetzung des generativen Prinzips).

geben Lieder, chants oder Reime
im Chor, in der Gruppe oder alleine
wieder.

treffen persénliche Aussagen, spre-
chen uber Vorlieben, Abneigungen
und Fahigkeiten (that’s me —
presentation).

présentieren Arbeitsergebnisse, be-
schreiben Bilder oder Gegenstande.

teilen Fragen, Bedurfnisse oder
Winsche im Unterricht mit.
geben kurze Anweisungen.

nutzen Modellvorlagen fur kreative,
eigene AuRerungen (z. B. ,My pet*,
,My holidays®, ,My family®).

zeigen Mut, sich spontan und situa-
tiv sprachlich mitzuteilen (z. B.

spontaneous mini presentation).

Methodenkompetenzen

Die Schiulerinnen und Schdiler ...

nutzen Stichworter und einfache kurze Modellséatze und -texte fir mindliche

Sprachproduktion.

nutzen unterschiedliche Medien zur Sprachproduktion (z. B. (Bild)-Worterbticher,

Poster, Spiele, Internetseiten).
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3.1.3

Sprechen: an Gesprachen teilnehmen

Am Ende von Schuljahrgang 4

versténdigen sich die Schilerinnen und Schuiler mit sehr einfachen bekannten Redemitteln
und unter Zuhilfenahme von Gestik und Mimik ber Themen, die sich auf die eigene Person
und die unmittelbare Lebenswelt beziehen.
Eine erfolgreiche Kommunikation ist davon abhangig, dass Wiederholungen, Hilfestellungen
oder Umformulierungen angeboten werden (Annadherung an Al).

Kompetenzen

Beispiele

Die Schilerinn

en und Schiiler ...

stellen sich oder andere Personen im
Rahmen eines Dialogs vor.

beginnen und beenden Gesprache.

stellen und beantworten kurze Fragen
mit Hilfe einfacher bekannter Redemit-
tel.

gestalten eingefiihrte, gefestigte und
gelbte Dialoge unter Zuhilfenahme
von Gestik und Mimik.

nutzen dialogische Sprechsituationen
zu kreativem und produktivem sprach-
lichen Handeln (Umsetzung des gene-
rativen Prinzips).

fuhren kurze, einfache Interviewge-

sprache, classroom survey (z. B.
zum Thema family, hobbies, favou-
rite food).

gebrauchen einfache Gruf3- und

Abschiedsformeln und classroom

phrases.

formulieren Bitten und Aufforderun-

gen.

tauschen Informationen aus, z. B. in

information gap acitivities.

prasentieren Rollenspiele oder
Sketche (z. B. zum Thema shop-
ping, at the restaurant).

wenden einfache Redemittel in

Spielsituationen an.

nutzen Modellvorlagen fur kreative,
eigene Aul3erungen.

teilen sich spontan und situativ
sprachlich mit (z. B. spontaneous

acting).

Methodenkompetenzen

Die Schiulerinnen und Schdiler ...

verwenden die Fremdsprache in kooperativen Lernformen (u. a. partner interview, in-
formation gap activity, milling around, stop and swap, class survey).
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3.1.4 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 4

erkennen die Schilerinnen und Schiler das zuvor eingefiuihrte und ausreichend gefestigte Schriftbild
vertrauter Worter, grundlegender Satzmuster und sehr kurzer, einfacher Texte ganzheitlich wieder

und verstehen sie (Anndherung an Al).

Kompetenzen

Beispiele

Die Schile

rinnen und Schiler ...

e erkennen, dass sich die Laut-
Buchstaben-Zuordnung der Fremdspra-
che von der deutschen Sprache unter-
scheidet.

e ordnen das Wortbild vertrauter Worter,
Satze und kurzer Texte dem Lautbild
Zu.

e lesen und verstehen kurze Anweisun-
gen, Fragen und Aussagen (aus dem
Unterrichtsalltag).

e entnehmen kurzen, einfachen Texten
wesentliche Informationen, wenn
Schlisselwdrter und Strukturen bekannt
sind.

e lesen und verstehen (persdnliche) Mit-

teilungen.

e nutzen schriftliche Satzstrukturen als
Hilfe zum Sprechen.

bewaltigen Aufgaben zur Festigung des
Schriftbildes (z. B. flash reading, word se-
arch, scrambled words).

nummerieren, markieren, verbinden, be-
schriften nach Vorlage (z. B. Zuordnungs-
aufgaben von Text und Bild, right/wrong-
Aussagen).

verstehen kurze bekannte schriftliche Ar-
beitsauftrage (z. B. in Unterrichtsmateria-
lien).

wenden einfache Lesestrategien an (skim-
ming, scanning).

lesen und verstehen Einladungs-/
GrulRkarten und Notizen (z. B. Birthday,
Christmas, Halloween, Valentine’s Day,
shopping lists, tutorials).

lesen und verstehen flow charts, Modellsat-
ze/-texte und nutzen sie so fur dialogisches
und monologisches Sprechen.

Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e nutzen Medien, wie z. B. Woértersammlungen, (Bild)-wdrterbiicher, treasure books 0.A. zum

Nachschlagen als Hilfsmittel.
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3.1.5 Schreiben

Am Ende von Schuljahrgang 4

kommunizieren die Schilerinnen und Schiler unter Zuhilfenahme von Vorlagen auf einfache
Weise schriftlich. Das zuvor eingefiihrte und ausreichend gefestigte Schriftbild steht als visu-
elle Hilfe zur Verfiigung (Annaherung an Al).

Kompetenzen

Beispiele

Die Schilerinnen und Schiler ...

schreiben einzelne bekannte Worter
und kurze Satze unter Zuhilfenahme
von Vorlagen.

schreiben einzelne kurze bekannte
Texte unter Zuhilfenahme von Vorla-
gen.

Ubertragen Woérter und einfache Wen-
dungen von der Tafel oder aus Text-
vorlagen.

verfassen kurze persotnliche Texte
durch das Verandern, Erganzen oder
Zusammenfligen von vorgegebenen
Textbausteinen und Modelltexten.

schreiben Woérter/kurze Satze zu
entsprechenden Bildern, Wortrét-
seln oder Lickentexten.

schreiben kurze bekannte Texte zu
Abbildungen und Bildfolgen oder
Geschichten.

sammeln ausgewahlten Wortschatz
auf Arbeitsblattern, in einem picture
dictionary oder in einem treasure
book.

notieren ggf. zusatzliche Woérter, die
ihnen besonders wichtig sind (z. B.
special story words, special song
words).

erstellen z. B. Gru3karten zu Birth-
day, Christmas, Halloween, Valen-
tine’s Day, shopping lists oder
Steckbriefe (z. B. that’s me, my
family, my pet).

verandern bzw. ergénzen Dialog-
vorlagen fur Rollenspiele.

Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

nutzen die lernunterstitzende Funktion des Schriftbildes als Merkhilfe fur den eigenen
Lernprozess (z. B. durch das Beschriften von Bildern und Zeichnungen) und als Ge-

dachtnisstitze fur Sprechanlésse.

verwenden Medien zur Erstellung kurzer Texte.

bahnen erstes orthografisches Bewusstsein fir die englische Sprache an (z. B. durch

Selbst- und Partnerkorrektur).

20




3.1.6 Sprachmittlung

Am Ende von Schuljahrgang 4

Ubertragen die Schiilerinnen und Schiiler in Alltags- und Begegnungssituationen AuRerungen
zu vertrauten Themen mundlich sinngemaR von der Fremdsprache in die eigene Sprache.

Kompetenzen Beispiele
Die Schilerinnen und Schiiler ...
e geben das Wesentliche von Gehdrtem e geben den Inhalt einer Geschichte
und zum Teil auch Gelesenem in der ei- oder eines Liedes wieder.

genen Sprache wieder.

e erklaren z. B. einen Arbeitsauftrag,
eine kurze Spielanleitung.

e setzen zunehmend adressaten- und si- e nutzen Medien, Wiederholungen,
tuationsgerechte Strategien und Hilfsmit- Umschreibungen, Mimik und Ges-
tel ein. tik.

Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

e nutzen Medien zum Vermitteln zwischen zwei Sprachen (z. B. Bild-/Wdrterbicher,
Worterlisten oder Internetseiten).
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3.1.7 Sprachliche Mittel

Die sprachlichen Mittel Wortschatz, Grammatik, Aussprache und Intonation sind funktionale Be-

standteile der Kommunikation und haben grundsétzlich dienende Funktion. Im Vordergrund steht

das Gelingen der Kommunikation.

Die Schulerinnen und Schiiler verfiigen Uber eine verstandliche Aussprache, einen hinreichend

groBRen Wortschatz und einen ersten Bestand an elementaren grammatischen Strukturen, um

sehr einfachen Kommunikationsbedirfnissen in vertrauten Situationen gerecht zu werden.

Wortschatz

Am Ende von Schuljahrgang 4

verflgen die Schillerinnen und Schiler tiber einen elementaren Vorrat an einzelnen Waértern
und Strukturen zu den Themenbereichen Freunde und Familie, Essen und Trinken, Einkau-
fen, Schule, néhere Umgebung und Hobbys (Al).

Kompetenzen

Beispiele

Die Schilerinnen und Schiler ...

verstehen und verwenden den zentra-
len Wortschatz und einfache Struktu-
ren im Unterrichtsgesprach und in
kommunikativen Situationen.

erarbeiten Wortfelder zu bekannten
Themen.

Uben und festigen den Wortschatz.

verstehen und verwenden z. B.
Einwortsétze, chunks, classroom
phrases.

verstehen und verwenden Nomen,
Adjektive, Verben, Strukturwdorter
und chunks.

sammeln ausgewahlten Wortschatz
auf Arbeitsblattern, in einem picture
dictionary oder in einem treasure
book.

notieren ggf. zusatzliche Worter, die
ihnen besonders wichtig sind (z. B.
special story words, special song
words).

nutzen unterschiedliche Materialien
und Medien zur Festigung und Er-
weiterung des Wortschatzes (z. B.
picture dictionary, word bank, trea-
sure book, word box, Internet).

Methodenkompetenzen

Die Schiulerinnen und Schdiler ...

nutzen unterschiedliche Materialien und Medien zur Festigung und Erweiterung des

Wortschatzes.

Uben in Einzelarbeit und in kooperativen Lernformen.

beschreiben und dokumentieren ihren eigenen Lernfortschritt z. B. in einem treasure

book oder Portfolio.
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Grammatik

Am Ende von Schuljahrgang 4

verfiigen die Schulerinnen und Schuler tber erste sehr einfache, haufig verwendete gramma-
tische Strukturen, lernen diese intentions- und situationsangemessen anzuwenden und entwi-
ckeln allmahlich ein elementares Strukturbewusstsein fur die englische Sprache. Sie zeigen
ein begrenztes Verstandnis einiger sehr einfacher grammatischer Strukturen und Satzmuster
in einem auswendig gelernten Repertoire. Die rezeptiv verfiigbaren Strukturen sind hierbei
umfangreicher als die produktiven (Annaherung an A 1).

Kompetenzen Beispiele

Die Schilerinnen und Schiler ...

verstehen einfache Aussagen, Fra-
gen und Aufforderungen in bejahter
und verneinter Form und wenden
sie mit Hilfe elementarer, grof3ten-
teils auswendig gelernter Strukturen
an.

verstehen Anzahl, Art und Zugehorig-
keit von Gegenstanden, Lebewesen
und Sachverhalten und beschreiben
sie mit einfachen Satzmustern.

verstehen und verwenden einfache
raumliche Beziehungen.

verstehen und verwenden Aussa-
gen, Aufforderungen, Fragen und
Verneinungen in Kommunikationssi-
tuationen (z. B. im Rahmen von Ra-
tespielen, information gap activities,
opinion gap activities, classroom
phrases, interviews und class sur-
veys).

benennen Zahlen, Adjektive sowie
regelmaRige Einzahl/Mehrzahl,
ausgewahlte Pronomen (z. B. bei
mini presentations, creative copy-
ing, Bildbeschreibungen).

verwenden ausgewahlte Prapositi-
onen (z. B. in Ratespielen, Bildbe-
schreibungen und information gap
activities).
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Aussprache und Intonation

(A1).

Am Ende von Schuljahrgang 4

verfugen die Schillerinnen und Schiler zunehmend ber Aussprache- und Intonationsmuster,
die eine weitgehend stérungsfreie Kommunikation ermdglichen. Sie beherrschen die Aus-
sprache ihnen bekannter Woérter und Satzstrukturen so weit, dass sie verstanden werden

Kompetenzen

Beispiele

Die Schilerinnen und Schiiler ...

erkennen und imitieren typische Aus-
sprache- und Intonationsmuster.

sprechen haufig getibte Worter und
Redewendungen verstandlich aus.

erkennen RegelméaRigkeiten in vertrau-
ten Klang- und Betonungsmustern.

variieren das Sprechtempo und die
Intonation z. B. bei Fragen und
Aussagen angemessen.

sprechen typische englische Laute
und Lautkombinationen weitgehend
verstandlich aus.

erkennen AusspracheregelmaRig-
keiten z. B. in rhymes, songs,
chants, poems oder stories.

Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schdler ...

nutzen unterschiedliche Medien zur Ubung der Aussprache und Intonation

(z. B. Audio- und Videoaufnahmen).
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3.1.8 Interkulturelle kommunikative Kompetenzen

Prinzipien haben.

Interkulturelle kommunikative Kompetenzen umfassen mehr als Wissen und mehr als eine
Technik. Sie beinhalten vor allem anzustrebende Haltungen, die ihren Ausdruck im Denken,
Fuhlen, Handeln und ihre Verankerung in entsprechenden Lebenserfahrungen und ethischen

Kompetenzen

Beispiele

Die Schulerinnen und Schiiler ...

e erkennen Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede verschiedener kultureller
Hintergriinde und Traditionen.

¢ sind bereit, interkulturelle Erfahrungen
zu sammeln und sich auf fremde Si-
tuationen einzulassen.

¢ erleben die kulturelle Gebundenheit
von Intonation, Gestik und Mimik.

lernen ausgewahlte kulturell gebun-
dene Feste kennen (z. B. Christ-
mas, Easter, Halloween, Valentine,
Thanksgiving).

lernen Lieder, Spiele und Reime
kennen, die an Brauche und Tradi-
tionen gebunden sind.

begegnen bzw. erleben Alltagssitu-
ationen (z. B. English breakfast, tea
time).

erleben ggf. authentische Begeg-
nungssituationen im Unterricht.

begegnen Andersartigkeit im Hin-
blick auf Freude, Erstaunen, Zu-
rickhaltung, Hoflichkeit (z. B. in sto-
rybooks, Audio- oder Videosequen-
zen).

setzen alltdgliche Kommunikations-
situationen in Rollenspielen um.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen kommunikativen Teilkompetenzen festzustellen und zu wirdi-
gen. Eine Bewertung der Leistungen erfolgt ausschlie3lich in den Kompetenzbereichen Hor- und Hor-
/Sehverstehen, Sprechen (zusammenhangendes Sprechen und an Gesprachen teilnehmen) und Le-
severstehen. Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung
und nicht die Feststellung sprachlicher Mangel. Dabei ist zu bedenken, dass die sozialen und perso-
nalen Kompetenzen, die Gber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurriculum formulierten
erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits aus-
reichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznach-

weis in Leistungssituationen.

Grundsatzlich ist zwischen Lernsituationen und Leistungs- oder Uberpriifungssituationen zu unter-
scheiden. In Lernsituationen ist das Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den
Schilerinnen und Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fur die weitere
Unterrichtsplanung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstrukti-
ver Teil des Lernprozesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompe-
tenzen herauszustellen und Schilerinnen und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen. Individuelle
Lernfortschritte werden wahrgenommen, den Lernenden regelmé&Rig zurtickgespiegelt und finden ggf.
ihren Eingang in die persotnliche Lerndokumentation der Schilerinnen und Schiler (z. B. treasure
book, Portfolio). Im Vordergrund steht sowohl fiir Lernsituationen als auch fiir Leistungs- und Uberprii-
fungssituationen die kommunikative Absicht und nicht die sprachlich-formale Korrektheit (Prinzip mes-

sage before accuracy).

Leistungs- und Uberpriifungssituationen haben das Ziel, die Verfigbarkeit der erwarteten Kompeten-
zen nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und -bewertungen geben den Schilerinnen und Schiilern
Riuckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fur notwendige
MaRnahmen zur individuellen Forderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen
und Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indi-
viduellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer

fachspezifischer Leistungen zu beriicksichtigen.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

* Beitrdge zum Unterrichtsgespréch,
* Unterrichtsdokumentationen (z. B. Poster, Portfolio, treasure book),

* Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen (z. B. word bank, (Bild)-

Waérterbucher, Lernprogramme),

* Szenische Darstellungen (z. B. Dialoge, Rollenspiele, Sketche, Comic, Fotostory),
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» Vorstrukturierte Préasentationen, auch unter Verwendung von Realien, Vorlagen und Medien,
ggf. auch in Form von Audio-/Videoaufnahmen,

* Ergebnisse von Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung.

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Lernkontrollen
Lernkontrollen sowie die systematische und kontinuierliche Beobachtung des Leistungsverhaltens
unter Verwendung von Beobachtungsbdgen erfassen und dokumentieren die erworbenen Kompeten-

zen der Lernenden in den kommunikativen Teilkompetenzen zu einem festgelegten Zeitpunkt.

In Lernkontrollen werden tUberwiegend Kompetenzen tberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dartiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verflugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprifen.

Ab dem vierten Schuljahrgang werden in der Regel vier schriftliche benotete Lernkontrollen (zu den
Kompetenzbereichen Hor-/Hor-Sehverstehen, Leseverstehen) durchgefiihrt. Uber die Konzeption, den
Umfang und ggf. eine separate Bewertung der Teilkompetenzen entscheidet die Fachkonferenz. Eine
dieser Lernkontrollen kann durch eine kurze mindliche Leistung (z. B. Bildbeschreibung, Mini-
Prasentation, Dialog, Interview) ersetzt werden. Im Rahmen von Lernkontrollen gelten fr alle Schile-
rinnen und Schiler einheitliche Bewertungsmal3stdbe. Zu diagnostischen Zwecken kdnnen auch im

dritten Schuljahrgang Lernkontrollen durchgefiihrt werden.

Kern dieser Lernkontrollen sind situativ eingebettete, an kommunikative Funktionen gebundene Auf-
gaben, die sich aus den Kompetenzbeschreibungen dieses Kerncurriculums herleiten. Die schriftli-
chen Lernkontrollen Uberprifen ausschlieBlich die funktionalen kommunikativen Kompetenzen des
Hor- und Hor-/Sehverstehens und des Leseverstehens. Da bei diesem integrativen Bewertungsansatz
die kommunikative Gesamtleistung bewertet wird, sind Vokabel- und Grammatiktests, Diktate und

lautes Vorlesen keine geeigneten Aufgabenformate, um erworbene Kompetenzen festzustellen.

Beobachtungsbdgen

Da die Ermittlung des Lernstandes im Sprechen sehr komplex ist, werden gezielte Beobachtungen
wahrend des Unterrichts durchgefuhrt. Die Fertigkeiten des Sprechens (zusammenhangendes Spre-
chen, an Gespréachen teilnehmen) sollten mindestens zweimal pro Halbjahr mit Hilfe eines geeigneten

Beobachtungsbogens dokumentiert werden (vgl. Kap 5: Aufgaben der Fachkonferenz).

Bei der Bewertung miundlicher Leistungen sind vor allem folgende Aspekte zu beachten:

e die Verstandlichkeit der Aussage,

e die Verwendung von adressatengerechten, situationsangemessenen Redemitteln,
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e die Lange und Komplexitat der AuRerung,
e das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten,
o die Spontaneitat und Originalitat des sprachlichen Agierens und Reagierens,

e der kommunikative Erfolg.

Zusammensetzung der Zeugnisnote im vierten Schuljahrgang

Bei der Ermittlung der Zeugnisnote ist auf die angemessene Gewichtung der Leistungen in den unter-
schiedlichen kommunikativen Teilkompetenzen zu achten.

Besondere Bedeutung kommt der Ermittlung der Leistungen im Hor- und Hor-/Sehverstehen zu. Sie
flieRen am stérksten (zu mindestens 50%) in die Bewertung ein.

In diesem Leistungsbereich sind sowohl mundliche, fachspezifische als auch schriftliche Leistungen
zu beriicksichtigen. Dabei darf der Anteil der schriftlichen Leistungen in dieser Teilkompetenz ein Drit-

tel nicht Uberschreiten.
Der Kompetenzbereich Sprechen ist bedeutsamer fir die Leistungsermittlung als das Leseverstehen

und flie3t daher zu einem hdheren Anteil in die Leistungsbewertung ein. Das Schreiben nach Vorlage

wird nicht bewertet und findet in der Zeugnisnote keine Beriicksichtigung.

Beispiel zur Gewichtung der Leistungsbereiche:

Leseverstehen

Unterrichtsbeobachtungen,
schriftliche Leistungs-

Uberprifungen, fachspezifische

Leistungen

Hor-/HOr-Sehverstehen

Unterrichtsbeobachtungen,
fachspezifische Leistungen,
schriftliche Leistungs-
Uberprifungen

Sprechen

Unterrichtsbeobachtungen,
fachspezifische Leistungen,
ggf. mindliche
Leistungsiberprifung
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Grundlage der Leistungsbewertung sind die Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Grundschule® in
der jeweils gltigen Fassung. Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung mus-
sen fur die Schilerinnen und Schiler sowie flr die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlau-
tert werden. Mal3nahmen zur Leistungsfeststellung im Fach Englisch dienen dem Ziel, die Schilerin-
nen und Schiler zu einer treffenden Selbsteinschatzung zu fiihren. Die Verwendung eines Europai-

schen Portfolios der Sprachen, inshesondere der Sprachenbiografie, unterstitzt dieses Bemuihen.
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Mogliche Lernaufgaben und Uberprifungsformate
Die folgende Tabelle enthalt Beispiele fiir Lernaufgaben sowie mégliche Formate, die zur Uberpriifung

der erreichten Niveaus in den kommunikativen Teilkompetenzen geeignet sind und auf denen die

weiterfihrenden Schulen aufbauen.

Kommunikative Teil-
kompetenzen

Mégliche Text- und
Materialgrundlagen/
Impulse

Moégliche Aufgaben
(Lernsituationen)

Mogliche Uberpri-
fungsformate (Leis-
tungssituationen)

Hor- und Hor- e Kurzdialoge e einfache Aus- e multiple
/Sehverstehen e Geschichten sagen und choice
e Comics den groben e matching
e Videoclips Handlungsver- e right/wrong-
e Songs lauf von Hor- Aussagen
texten verste-
hen
zusammenhéangen- e Lieder, Reime, e  (ber personli- e freies, materi-

des Sprechen Raps che Vorlieben, algestiitztes
e Modellvorla- Abneigungen, Sprechen
gen (Satze, Fahigkeiten
kurze Texte) sprechen
e Bilder, Reali- e  Mini-
en, Plakate Présentatio-
e Aufnahmege- nen erstellen
rate und vortragen
an Gespréachen teil- e Modellvorla- e kurze, einfa- e auf vorbereite-
nehmen gen (Satze, che Interview- te und einfa-
kurze Texte) gesprache che spontane
e Bilder, Reali- fuhren Fragen rea-
en, Plakate, ¢ einfache Rol- gieren
Rollenkarten lenspiele und e einfache Fra-
e Aufnahmege- Sketche pra- gen stellen,
réte sentieren gof. auf Vorla-
e einclass sur- gen gestitzt
vey durchfih-
ren

Leseverstehen

¢ einfache kurze
Texte (Dialoge,
Sprechvorla-
gen, Kurzbe-
schreibungen,
Geschichten)

e Wortersamm-
lungen, Bild-
worterbicher

e einfache, be-
kannte Lese-
texte global
verstehen
und/oder ge-
zielt Informati-
onen entneh-
men

e multiple
choice

e matching

e right/wrong-
Aussagen

e gap filling
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5

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan, dessen Erstellung ein

Prozess ist. Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des schuleigenen Arbeitsplans

tragt die Fachkonferenz zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der er-
warteten Kompetenzen erméglichen, und berticksichtigt dabei regionale Bezlge,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb des Doppelschuljahrgangs fest,

trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung sowie Uber geeignete Instrumente
zur Diagnostik,

arbeitet fachibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

berat und entscheidet, welche Schulbticher und/oder Unterrichtsmaterialien verwendet wer-
den sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen Uber geeignete fachspezifische Leistungen,

trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Leistungsiberprufungen im 4.
Schuljahrgang,

trifft Absprachen zur Konzeption und Bewertung von Leistungsuberprifungen und zu den in-
haltlichen Schwerpunkten,

entwickelt einen geeigneten Beobachtungsbogen zur Ermittlung des Lernstands im Bereich
Sprechen,

bestimmt die Gewichtung der einzelnen Leistungsbereiche (H6r- und Hoér-/Sehverstehen,
Sprechen und Leseverstehen) bei der Festlegung der Zeugnisnote im vierten Schuljahrgang,
stimmt den Einsatz der Medien im Englischunterricht mit dem schulinternen Mediencurriculum
ab,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
Maflnahmen zur Umsetzung ab,

initilert ggf. die Nutzung aufBerschulischer Lernorte und die Teilnahme an Projekten,

initiiert Beitradge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und trégt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule mit denen der benachbarten Grund-
schulen sowie der weiterfilhrenden Schulen ab,

ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fir die Fachlehrkrafte.
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Anhang

Glossar: Fachdidaktische Begriffe

chant — im Sprechchor gesprochene Woarter, Phrasen oder Texte

chunks — inhaltlich zusammengehdrende Wortgruppen wie feste Wendungen, Kollokationen oder
Sprachformeln

class survey — Klassenumfrage zu besonderen Vorlieben, Aktivitaten etc.. Die Kinder befragen sich
zu dem jeweiligen Thema und tragen die Ergebnisse ggf. in eine Tabelle ein

classroom phrases — spezifische Redemittel fiir die Steuerung von Lehr- und Lernprozessen z. B.
open the window, form a circle

creative copying — Ubernahme vorgegebener Strukturen mit Erganzung eigener Informationen z. B.
» like* ... (chips, ice-cream, oranges etc.)

cultural awareness — Bewusstmachen von kulturellen Eigenheiten

flash reading (Blitzlesen) - Wortkarten werden kurz hochgehalten, so dass die Kinder das Wort als
Ganzes erfassen bzw. wiedererkennen

flashcards — Karten mit Bildern, Waortern oder Zahlen zum Einflihren und Festigen von Wortschatz
flowchart — Flussdiagramm/Ablaufschaubild zur Visualisierung, das einen bestimmten Ablauf schritt-
weise abbildet

fluency before accuracy — flissiges Sprechen steht vor sprachlicher Korrektheit

generatives Prinzip — Bildung eigener Satze und Texte nach vorgefundenen und verstandenen Mus-
tern

global understanding (auch listening for gist) — Verstehen der Hauptaussage

information gap activity — Aufgabenstellung in der Regel in Partnerarbeit, bei der die Partner Infor-
mationen, die der jeweils andere nicht hat, durch Fragen herausbekommen missen; z. B. fehlende
Details in ahnlichen Bildern ermitteln, Texte vervollstdndigen und erganzen. Verwendung der engli-
schen Sprache in einer authentischen Sprachhandlungssituation mit dem Ziel eine Informationsliicke
zu schlie3en

language awareness — Bewusstmachen von fremdsprachlichen Eigenheiten

listening for detail — Verstehen von Detailinformationen

matching — Zuordnen durch Nummerieren, Markieren, Verbinden und Beschriften (nach Vorlage)
message before accuracy — Im Vordergrund steht die kommunikative Absicht und nicht die sprach-
lich formale Korrektheit

milling around/mingling activities — Einfache Methode des Partnergespréachs, bei der die Tandems
spontan gebildet werden. Die Schiler wandern frei durch den Raum und stoppen auf ein Zeichen
(akustisches Signal) zum Gesprach/Austausch

mind map — ,Gedankenlandkarte” zur visuellen Darstellung und ErschlieBung eines Themengebietes
opinion gap activity — kommunikative Liicke, die durch Erganzung einer eigenen Meinung geschlos-
sen werden muss, z. B. ,,Do you like chips?“— ,Yes, | do.*”

partner interview — Der Gesprachspartner wird zu einem vorgegebenen Thema befragt

picture dictionary — Bildworterbuch, ggf. auch von Schilern selbst erstellt
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portfolio — Sammlung vielfaltiger Arbeitsergebnisse, die den Lernprozess der Kinder tber einen lan-
geren Zeitraum dokumentieren
presentation (z. B. ,That’'s me!*) — kurzer Vortrag tber die eigene Person, personliche Vorlieben,
Charakteristika
scaffolding — Unterstiitzung bei fremdsprachlichen AuRerungen durch sprachliche und grafische
~otutzgeriste®, z. B. Bereitstellung von useful phrases
scanning — suchendes Lesen, um gezielt bestimmte Informationen zu finden
scrambled words — wiedererkennendes Erlesen englischer Worter, bei denen die einzelnen Buch-
staben durcheinander gewdrfelt sind
skimming — uberfliegendes Lesen um etwas im Allgemeinen zu verstehen
spontaneous acting/speaking — spontaner kommunikativer Beitrag z. B. aufgrund eines Impulses
(Bild, Gegenstand, vorgegebene Situation)
stop and swap — spontanes Partnergesprach unter Zuhilfenahme von Impulskarten: Bei einem Signal
wird gestoppt, kommuniziert und anschliel3end die Fragekarte getauscht
TPR (Total Physical Response) — Methode, bei der die Schilerinnen und Schiler kdrperlich auf
Impulse der Lehrkraft in der Regel nonverbal reagieren und den erteilten Anweisungen folgen, z. B.
Hinsetzen der Kinder bei ,sit down*
treasure book — ein Heft oder eine Mappe, in der mehr oder weniger systematisch Arbeitsergebnisse,
Wortschatz und Redemittel gesammelt und selbstéandig erweitert werden kénnen. Um den Schiilerin-
nen und Schilern klar zu machen, dass es sich dabei um wertvolle ,Schatze* handelt, die man sam-
meln sollte, kann ein treasure book den klassischen English folder ersetzen. In erster Linie sollten hier
besondere Beitrage gesammelt werden wie z. B.:

e von den Schilern oder von der Lehrkraft selbst erstellte picture dictionary Seiten zu ausge-

wahlten Themen,

e selbst geschriebene kurze Texte und Gedichte,

e Zusammenstellungen von useful sentences,

e Liedtexte,

¢ jegliche von den Kindern selbst erstellte oder selbst gesammelte kreative Dinge (z. B. Witze,

Rezepte, pop up cards etc.),
e ein selbst erstelltes, kreatives Deckblatt erhdht die Wertschatzung durch die Schiler. Die Mit-

nahme dieser Ergebnisse in Klasse 5 sollte den Ubergang erleichtern.

tutorial — (how to) schriftliche oder filmische Gebrauchsanleitung
word bank — Wortsammlung (z. B. family words) auch als cluster oder mindmap
word box — angelegte Wortersammlung auf Karteikarten mit Wort-Bildzuordnung

word search — Worter-Suchsel mit englischen Begriffen

33



Operatoren fir das Fach Englisch

Ein wichtiger Bestandteil jeder Aufgabenstellung sind Operatoren. Sie bezeichnen in Form von

Handlungsverben diejenigen Tatigkeiten, die von den Schillerinnen und Schillern bei der Bearbeitung

von Aufgaben ausgefihrt werden sollen.

Die folgende Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit; andere Aufgabenstellungen sind

denkbar und mdglich.

Die Operatoren und beispielhaften Arbeitsanweisungen, die sowohl fir Lernaufgaben als auch fir

Leistungsiberprifungen verwendet werden kénnen, sind den kommunikativen Teilkompetenzen zu-

geordnet.
Listening
Operatoren Umschreibung Beispiele fur Arbeitsanweisungen
circle richtige Ergebnisse finden und ein- Listen and circle the right word.
kreisen
colour entsprechend der Vorgabe an- oder Listen and use the correct colour.
ausmalen
fill in etwas an richtiger Stelle eintragen Listen and fill in the correct number.
match verschiedene Inhalte sachlich rich- Listen and match the people with the
tig miteinander verbinden pictures.
number richtig nummerieren Listen and number the pictures.
tick richtige Ergebnisse ankreuzen oder Listen and tick the right box.
abhaken
Speaking
Operatoren Umschreibung Beispiele fur Arbeitsanweisungen
act spielen/nachspielen Act out the dialogue.
answer beantworten Answer the questions.
ask Fragen stellen Ask your partner.
describe beschreiben Describe the picture.
present Ergebnisse (methodisch reflektiert) Present the poster to the class.
vorstellen
say why begrinden warum Say why you like it.
speak sprechen tber Speak about yourself.
talk sprechen und unterhalten Talk to your partner about the pet.
tell im Zusammenhang etwas erzahlen Tell us about your family.
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Reading

Operatoren Umschreibung Beispiele fir Arbeitsanweisungen

circle richtige Ergebnisse finden und ein- Read and circle the right word.
kreisen

complete vervollstandigen Read the text and complete the table.

fill in etwas an richtiger Stelle eintragen Read the text and fill in the correct

numbers.

find Informationen (auch Bilder, Worter) Read the text and find the words.
gezielt heraussuchen

finish etwas in Bezug zum Vorausgegan- Read the text and finish the sentences.
genen beenden

match verschiedene Inhalte sachlich rich- Read the text and match the pictures
tig miteinander verbinden with the text.

tick richtige Ergebnisse ankreuzen oder Read the text and tick the correct an-
abhaken swer.

Writing

Operatoren Umschreibung Beispiele fur Arbeitsanweisungen

complete vervollstandigen Complete the dialogue.

copy etwas Ubertragen Copy the words/the text

fill in etwas an richtiger Stelle eintragen Read the story and fill in the correct

words.

finish etwas in Bezug zum Vorausgegan- Finish the sentences.
genen beenden

write schreiben Write a birthday invitation.
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Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fir Sprachen?

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, muhelos verstehen. Kann Informati-
onen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen zusammenfassen
und dabei Begrindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstel-
lung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch
bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieRend ausdriicken, ohne
ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im
gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam
und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen
Sachverhalten auf3ern und dabei verschiedene Mittel zur Textverknipfung ange-
messen verwenden.

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so
spontan und flieRend verstéandigen, dass ein normales Gespréach mit Muttersprach-
lern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich ist. Kann sich zu
einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt
zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener M&g-
lichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meis-
ten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhéangend Uber vertraute Themen und persoénliche
Interessengebiete aullern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trau-
me, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Be-
grundungen oder Erklarungen geben.

Kann Satze und héaufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen,
routineméaligen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und geléufige Dinge geht.
Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umge-
bung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.
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Kann vertraute, alltédgliche Ausdricke und ganz einfache Satze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und an-
dere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie
wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fur Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn
die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.

2 Quelle: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, StraRburg 2001.
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Ausgewahlte Deskriptoren

Horverstehen allgemein

c2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

Ci1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen Uber nicht vertraute abstrakte und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestétigt werden missen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Gespra-
chen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhéange nicht ex-
plizit ausgedruckt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extre-
me Hintergrundgerédusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germafien vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B1l

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gewohnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache tber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbhildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kdnnen, sofern deutlich und lang-
sam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wdrter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, nahe-
re Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Mindliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein groRes Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
sprachspartner kaum etwas davon bemerken.

Ci1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen gro3en Wort-
schatz und kann bei Wortschatzlicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Giber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder tber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter
Beherrschung der Grammatik versténdigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu missen; der Grad an Formalitét ist den Um-
stdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne grof3ere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich
sind. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestéatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Bichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, personliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen tber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tberméRige Muhe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fiihren,
versteht aber kaum genug, um das Gespréach selbst in Gang halten zu kénnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig davon abhéngig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlief3-
lich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht-
literarische Texte). Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und da-
bei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

Ci1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezial-
gebiet angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kdnnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken an-
passen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Giber einen grofl3en Lese-
wortschatz, hat aber méglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte tiber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebie-
ten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige all-
tags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.

schriftliche Produktion allgemein

c2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

Ci1i

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfih-
ren und gegeneinander abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhéngende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ih-
rem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sétze schreiben und mit Konnektoren wie ‘und',
‘aber' oder 'weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Cc2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grof3en Spekt-
rums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unter-
scheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was
er/sie sagen mdchte, einschranken zu muissen.

Ci1

Kann aus seinen/ihnren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdochte, ein-
schranken zu missen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mdchte, einschranken zu missen.

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erértern; sucht dabei nicht aufféllig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfligt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situati-
onen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hin-
reichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Mu-
sik und Filme) auszudricken.

Verfligt Uber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zdgernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen aufl3ern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fuhrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verfligt Uber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedurfnisse zu erfll-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Winsche, Bedurfnisse aus-
zudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe
von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Gber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen. Verfugt Uber ein
begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das flr einfachste Grundsituationen
ausreicht; in nicht-routinemafigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missver-
standnissen.

Al

Verfugt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

c2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlielich umgangssprachliche und idiomatische
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Ci1

Beherrscht einen groRen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibun-
gen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstra-
tegien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher
Wendungen.

B2

Verfugt Uber einen grof3en Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um héaufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verflugt Uber einen ausreichend grof3en Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens aufl3ern zu kénnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfugt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemafige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfugt Gber genlgend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnissen gerecht
werden zu koénnen. Verflgt Uber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbeduirfnisse befrie-
digen zu kdnnen.

Al

Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Woértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Cc2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch voraus-
blickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

Cl1

Kann bestandig ein hohes Mal} an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.

B 2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kdnnen oft rtckbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fuhren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

c2 wie C1
c1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungshuancen zum Ausdruck
kommen.
B 2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten mussen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-
Al wendungen kann mit einiger Mithe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthografie
C2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.
c1 Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhéngend und klar versténdlich schreiben und dabei die tblichen Konventio-
B 2 nen der Gestaltung und der Gliederung in Abséatze einhalten. Rechtschreibung und Zeichen-
setzung sind hinreichend korrekt, kdnnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.
Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich. Rechtschrei-
B1 bung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.
Kann kurze Satze Uber alltdgliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen. Kann
A2 kurze Worter aus seinem mindlichen Wortschatz ‘phonetisch’ einigermaf3en akkurat schrift-
lich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die tbliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisun-
A1l gen, Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschéaften oder regelmaRig benutzte

Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.

42




Soziolinguistische Angemessenheit

c2

Verfligt Uber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuRerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede bertcksichtigen.

Cl1

Kann ein groRes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wieder
erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschétzen; er/sie muss sich aber gelegent-
lich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht ver-
traut ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B 2

Kann sich in formellem und informellem Stil Uberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitréage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrechterhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.

Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die daflir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellun-
gen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen be-
wusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdrticken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsfor-
meln der BegriRung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriRung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Englisch

Englisch ist fur viele Millionen Menschen Muttersprache, Nationalsprache, Zweitsprache oder Amts-
sprache sowie die wesentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der
internationalen Wirtschaft und Politik. Im Kontext der Globalisierung und zunehmender internationaler
Kooperationen stellt der Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in dieser Sprache
daher eine wichtige Voraussetzung fiir die demokratische Teilhabe und erfolgreiche Verstandigung
dar. Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Menschen aus anderen Sprach- und
Kulturkreisen sowie der Status der englischen Sprache als Verkehrssprache unserer globalisierten
Welt verleihen dem Unterrichtsfach Englisch daruber hinaus eine Schlisselrolle bei der Entwicklung

von Fremdverstehen, Empathie und der friedlichen Verstandigung von Menschen.

Ein souveraner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend auch Voraussetzung fur die beruf-
liche Qualifikation und den beruflichen Erfolg. Damit die Schilerinnen und Schiler im internationalen
Kontext bestehen und aktiv die Zukunft mitgestalten konnen, hat der moderne Englischunterricht die
Aufgabe, auf die sprachlichen Herausforderungen in Studium, Beruf und Gesellschaft vorzubereiten.
Fur die Gestaltung des schulischen Fremdsprachenunterrichts bedeutet dies einen erhéhten Anwen-
dungsbezug, die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit und die Notwendigkeit des Auf-

baus umfassender Methodenkompetenz, insbesondere im Umgang mit Texten und Medien.

Das Fach Englisch thematisiert dabei soziale, 6konomische, 6kologische, politische, kulturelle und
interkulturelle Phdnomene und Probleme. Es leistet auch auf dieser Grundlage einen Beitrag zu den
fachubergreifenden Bildungsbereichen Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung,
Interkulturelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Musisch-asthetische Bildung, Sprach-
bildung sowie Verbraucherbildung. Dies schliel3t auch die Berticksichtigung der Vielfalt sexueller Iden-
titaten ein. Der Unterricht im Fach Englisch tragt somit dazu bei, den im Niedersachsischen Schulge-

setz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen.

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler ist gepragt von einem selbstverstandlichen Um-
gang sowohl mit analogen als auch mit digitalen Medien. Diese Erfahrungen werden im Englischunter-
richt der Oberschule aufgegriffen, um den Erwerb von Medienkompetenz der Schilerinnen und Schi-
ler zu fordern und eine selbstbestimmte und kritische Teilhabe an der multimedialen Welt zu ermdogli-
chen. Medien sind gleichzeitig Werkzeug und Gegenstand des Lernens. Ein sinnvoller, kompetenter
und verantwortungsbewusster Umgang mit digitalen Medien sensibilisiert Schiilerinnen und Schuler

sowohl fiir die Chancen als auch fir die Risiken dieser Medien.

Dariiber hinaus pragt Englisch in vielfacher Hinsicht (u. a. durch Computer, Smartphone, Film, Sport,
Mode, Musik) die Alltagswelt und -sprache von Jugendlichen und beeinflusst stark ihre Haltungen und
Einstellungen. Es ist daher selbstverstandlich, dass diese natirliche sprachliche Gegenwart im Unter-

richt bewusst gemacht und kritisch reflektiert wird.



Da Englisch in der Regel als erste Fremdsprache gelernt wird, legt ein Englischunterricht, der auf den
Prinzipien des selbststdndigen und kooperativen Sprachenlernens basiert, die Grundlage fir den Er-
werb weiterer Sprachen und férdert insofern die Entwicklung einer Sprachbewusstheit und die Motiva-
tion zu lebenslangem Sprachenlernen. Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Herausforde-
rungen, die mit dem Auftrag des lebenslangen Lernens auf die Gesellschaft, die Bildungssysteme und

den Einzelnen zukommen.

Weltoffenheit und Mobilitdét werden nicht nur von politischen, kulturellen oder wirtschaftlichen Fih-
rungskréaften gefordert, sondern ein souverdner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend
auch Voraussetzung fur berufliche Qualifikation und beruflichen Erfolg. Mit dem Erwerb spezifischer
Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Englisch u. a. der Bezug zu verschiedenen Berufsfeldern
hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schulerinnen und Schiilern, Vorstellungen iber Beru-

fe und Uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Englisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im
Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und

Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewalti-
gung von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren
voraus sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fir langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fur die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Englisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schulerin-
nen und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur

die fachubergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.



2.1 Kompetenzbereiche

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit das Gibergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Fahigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Kompetenzbereiche der funktionalen
kommunikativen und der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenz sowie der Methodenkompe-

tenz ineinander.

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Teilkompetenzen Verfigen uber sprachliche Mittel
e HOr- und Hor-/Sehverstehen X X e Wortschatz
o« Sprechen dienende Funktion e Grammatik
e Leseverstehen e Aussprache und
e Schreiben Intonation
e Sprachmittlung ?
sprachliche und
interkulturelle
Handlungsfahigkeit L
S
&
QQ
Interkulturelle (kommunikative) Methodenkompetenzen
Kompetenzen e Lernstrategien und Arbeits-
e Orientierungswissen techniken
e Umgang mit kultureller e Lernorganisation und
Differenz Lernbewusstheit

e Mediennutzung

Funktionale kommunikative Kompetenz

Bei der funktionalen kommunikativen Kompetenz (s. auch 3.1) wirken die kommunikativen Teilkompe-
tenzen und die sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Teilkompetenzen sind Horverste-
hen bzw. Hor-/ Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und nachranging die Sprachmitt-
lung, da diese nur einen geringen Beitrag zum Spracherwerb leistet. Bei den rezeptiven Fertigkeiten
Horverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen erreichen die Schilerinnen und Schuler
eine hdhere Kompetenzstufe als in den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Im Bereich
der funktionalen kommunikativen Kompetenz haben die kommunikativen Teilkompetenzen Prioritat.
Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative Absicht, die
mit Hilfe unterschiedlicher sprachlicher Mittel verwirklicht werden kann. Mit Sprachmittlung ist die Fer-
tigkeit des sinngeméaRen Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache zur Bewéltigung von Kommu-

nikationssituationen gemeint. Dabei geht es weder um eine wortwértliche Ubersetzung oder detaillier-




te Wiedergabe des Gesagten noch um die Wiederholung des Unterrichtsgeschehens wie von Arbeits-
anweisungen auf Deutsch. Mindliche und schriftliche Sprachmittlung zeichnet sich immer durch spe-
zifische Aufgabenorientierung und Adressatenbezug aus. Sprachmittlung wird in den Jahrgangsstufen
5 und 6 lediglich angebahnt, da das Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit im Vordergrund steht. Die
Richtung der Sprachmittlung und die Komplexitét der zu bewéltigenden AuRerungen und Situationen
richten sich nach den jeweils erreichten Kompetenzstufen in den rezeptiven und produktiven Fertigkei-

ten.

Sprachliche Mittel (Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie) sind funktionale
Bestandteile der Kommunikation und haben grundsétzlich eine dienende Funktion. Da sich Sprachen-
lernen dartber hinaus in jeder Lernerbiografie anders vollzieht, werden keine konkreten Vorgaben fir

eine lineare Progression des Erwerbs sprachlicher Mittel festgelegt.

Die Lernenden nutzen in zunehmendem Maf3e haufig verwendete sprachliche Mittel intentions- und
situationsangemessen und entwickeln dadurch allméhlich ein elementares Bewusstsein fur die engli-
sche Sprache. Auch bei den sprachlichen Mitteln gilt, dass in der Rezeption ein héheres Niveau er-

reicht wird als in der Produktion.

Methodenkompetenz

Wahrend des Spracherwerbsprozesses wird auch Methodenkompetenz (s. auch 3.2) erworben. Die
Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Methoden, Arbeitstechniken, Lernstrategien und der Or-
ganisation des Sprachlernprozesses auseinander, um ihren Lernweg zunehmend selbststandiger und
effektiver gestalten zu kénnen. Methodenkompetenz wird in Schuljahrgdngen 5 und 6 erweitert und
nicht isoliert, sondern stets im Zusammenhang mit den funktionalen kommunikativen Kompetenzen
erworben. Bei kurzen Prasentationen wird ein zielfiihrender Einsatz von Medien angebahnt. In Kapitel
3.1 ist die Methodenkompetenz den funktionalen kommunikativen Kompetenzen exemplarisch zuge-
ordnet.

Interkulturelle (kommunikative) Kompetenz

Im Bereich der interkulturellen kommunikativen Kompetenz (intercultural communicative competence)
werden Schiilerinnen und Schiller befahigt, fremdsprachliche AuRerungen vor dem Hintergrund ihrer
eigenen kulturellen Identitat bewusst wahrzunehmen, zu verstehen, zu werten und zu beurteilen. In-
terkulturelle kommunikative Kompetenz (s. auch 3.3) macht sich in Einstellungen und Haltungen be-
merkbar, die im Denken, Fihlen und Handeln ihren Ausdruck finden, und geht damit Uber deklaratives
Wissen hinaus. Die Schillerinnen und Schiler eignen sich soziokulturelles Orientierungswissen an,
entwickeln Interesse und Bewusstsein fur eigene und andere Verhaltensweisen und gehen respektvoll
und kritisch mit kulturellen Differenzen um. Ziel ist die praktische Bewaltigung von interkulturellen Be-

gegnungssituationen.



2.2 Kompetenzentwicklung und Unterrichtsgestaltung

Das Kerncurriculum beschreibt Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiler erreichen und in
Kommunikationssituationen nachweisen miissen. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsgestal-

tung zielen darauf ab, dass die Schilerinnen und Schiler diese Anspriiche erfiillen kénnen.

Fremdsprachenlernen und die erfolgreiche Anwendung einer fremden Sprache sind komplexe menta-
le Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen individuell ver-
schieden zusammenwirken.

Der Unterricht in der Oberschule berlicksichtigt die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lern-
dispositionen. Es ist Aufgabe der Lehrkraft, den individuellen Fremdsprachenerwerb der Schulerinnen

und Schiler unter Berticksichtigung der nachstehenden Prinzipien zu unterstitzen.

Der Englischunterricht in der Oberschule basiert in der Regel auf den folgenden Prinzipien:

e Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit: Der Unterricht erfolgt in der Zielsprache Englisch.

e Prinzip der (Sprach-)Handlungsorientierung: Der Unterricht ist anhand von bedeutungsvollen
Aufgaben (meaningful tasks) darauf ausgerichtet, die funktionalen kommunikativen Kompetenzen
herauszubilden und anzuwenden.

e Prinzip der Authentizitat: Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authentischen, be-
deutungsvollen und herausfordernden Situationen sowie mittels alltagsbezogener Textsorten statt.

e Prinzip des Ubens: Phasen des abwechslungsreichen, tibenden Lernens dienen immer der mit-
teilungsbezogenen Kommunikation. Rezeptive und produktive kommunikative Teilkompetenzen
werden dabei gleichermal3en bertcksichtigt.

e Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz: Die Lernatmosphire muss es zulassen, dass die
Schilerinnen und Schillern den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und dabei Fehler zu
machen. Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die sprachliche

Richtigkeit dem kommunikativen Zweck nachgeordnet (meaning before accuracy).

2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schler
ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozia-
ler, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz beriicksich-

tigt.
Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-

gebote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaoglichkeiten,

den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
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Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung des Englischunter-
richts. Sie lassen vielfaltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schu-
lern an.

Vor allem leistungsschwache Schiilerinnen und Schiiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend er-
warteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes ange-
messen zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im
gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schulerinnen und Schiiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schuler bereits gestellten Anforderungen hinaus-
gehen und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung

und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwort-
liche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe
sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und
Schilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des
Unterrichts einzubeziehen. Dadurch tUbernehmen sie Verantwortung flr den eigenen Lernprozess.
lhre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Mdglichkeit
eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler zu fordern, stellt die Lehrkraft ein hohes
MalR an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaglichkeiten und die Bewertungsmafi-
stdbe her. Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig zu-
rickgespiegelt. Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiler einheitli-

che Bewertungsmalfstabe.

Zieldifferente Beschulung

Schilerinnen und Schiiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forderschwer-
punkt Lernen oder im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung werden im Englischunterricht zieldiffe-
rent beschult. Die Beschulung von Schiilerinnen und Schilern mit einem Bedarf an sonderpadagogi-
scher Unterstitzung im Foérderschwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der
Hauptschule. Zur Orientierung wurden Materialien flr einen kompetenzorientierten Unterricht im For-
derschwerpunkt Lernen veroffentlicht.

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum fir den Férderschwerpunkt geis-

tige Entwicklung unterrichtet.

11



3 Erwartete Kompetenzen

Die in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen Kompetenzerwartungen orientieren sich an dem vom
Europarat herausgegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und den Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz fir die erste Fremdsprache fur den Hauptschul- und den Mittle-
ren Schulabschluss. Der GeR wurde erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Spra-
chen in Europa vergleichbar zu machen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Spra-

che Kompetenzstufen des Sprachkénnens benennt und beschreibt.

Die erwarteten Kompetenzen dieses Kerncurriculums sind Bestandteil eines komplexen Beziehungs-

geflechts. In Lernsituationen werden erworbene Kompetenzen zusammenhangend angewandt.

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen sind die kommunikativen Teilkompetenzen im
Sinne der Verwirklichung von Kommunikationsabsichten formuliert. Die sprachlichen Mittel lassen sich
jedoch nicht als progressive Aufzahlung von Strukturen oder Wortschatzeinheiten festlegen. Fir den
Bereich der Grammatik wird auf Situationen hingewiesen, in denen durch unterschiedliche grammati-
sche Formen Kommunikationsabsichten realisiert werden kdnnen. Fir den Wortschatz werden eben-
falls Themenfelder und Situationen angegeben. Die Auswahl lexikalischer Einheiten und grammati-
scher Strukturen ergibt sich aus dem Unterrichtszusammenhang unter Einbeziehung individueller Inte-

ressen und Bedurfnisse.

Folgende Kompetenzstufen werden als Regelanforderung am Ende des 6. Schuljahrgangs erwartet:

Hor- und Hor- '
/Sehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
A2 A2 Al+ Al+

Schilerinnen und Schler, bei denen ein frihzeitiges Erreichen der ausgewiesenen Kompetenzen
absehbar ist, kdbnnen ab Schuljahrgang 6 ggf. einem Kurs mit héheren Anforderungen zugewiesen

werden.
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3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen

3.1.1 HO6r- und Hor-/Sehverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen die Schilerinnen und Schiler Wendungen und Warter
verstehen, wenn es um grundlegende Informationen geht (Person, Familie, Einkaufen, Schule,
Freizeit, nahere Umgebung), sofern langsam und deutlich gesprochen wird. (A2)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

e einfache Aufforderungen und Gesprache im classroom discourse verstehen.

e das Thema von einfachen, alltagsbezogenen Gesprachen erkennen.

e einfachen Anweisungen und kurzen, einfachen Erklarungen folgen.

¢ die wesentlichen Informationen aus kurzen und einfachen Hortexten erfassen.

e einfache Informationen aus kurzen, langsam und deutlich gesprochenen Film- und Tonaufnah-
men entnehmen.

o wesentliche Merkmale (Figuren und Handlungsablauf) einfacher Geschichten oder Spielszenen
erfassen.

e kurze und einfache mediengestiitzte Prasentationen verstehen, wenn die Thematik vertraut und
die Darstellung Klar strukturiert ist.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e mit fachbezogener Frage- und Erwartungshaltung an Hor- und Hor-/Sehtexte sowie Lesetexte
herangehen.

¢ unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einset-
zen (u. a. keywords, notes, headlines).

e Strategien zum intelligent guessing anwenden, um Verstandnislicken zu schlieRen.

3.1.2 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen die Schulerinnen und Schiler kurze, einfache Texte aus
ihrem unmittelbaren Erfahrungsbereich (Familie, Einkaufen, Schule, Freizeit, ndhere Umgebung)
lesen und verstehen, die einen begrenzten, wiederkehrenden Grundwortschatz enthalten. (A2)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

e einfache Texte zu vertrauten Themen global verstehen.

e kurze und einfache alltags- und unterrichtsbezogene Anleitungen und Anweisungen verstehen.

o kurze, einfache Alltagskorrespondenz verstehen.

o Alltagstexten wie einfachen Anzeigen, Prospekten, Speisekarten und Fahrplanen konkrete In-
formationen entnehmen.

e von kurzen und einfachen fiktionalen Texten die wesentlichen Aussagen erfassen.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e verschiedene Lesetechniken (skimming, scanning und intensive reading) bei unterschiedlichen
Textsorten anwenden.
e wichtige Details und Textstellen kenntlich machen.
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3.1.3 Sprechen

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen sich die Schilerinnen und Schiiler in sehr einfachen, all-
taglichen Gesprachssituationen tber vertraute Themen (Familie, Einkaufen, Schule, Freizeit, nahe-
re Umgebung) verstandigen. (Al+)

Die Schilerinnen und Schiiler konnen...

e aktiv an sehr einfachen Unterrichtsgesprachen teilnehmen.

e einfache Gesprache bewaltigen (z.B. Einladungen, Verabredungen, Entschuldigungen, Zu-
stimmung, Ablehnung, Vorlieben).

e sich in sehr einfachen Alltagssituationen verstandigen.

e bei klarer, langsamer und direkter Ansprache auf einfache Weise Uber vertraute Themen des
Alltags sprechen.

e in einem Gespréach einfache personliche Fragen stellen und beantworten sowie auf Aussagen
des Gespréachspartners reagieren.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

¢ Verstandigungsprobleme durch Riickfragen, Vereinfachungen, Héflichkeitsformeln und nonver-
bale Mittel Uberwinden.

¢ sich in Partner- und Gruppenarbeit selbststandig organisieren und aufgabenorientiert in koope-
rativen Lernformen auch tber langere Zeit arbeiten.

e interaktive Gesprachsstrategien wie initiating, turn-taking und responding gezielt einsetzen.

Zusammenhéngendes Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 6 kdnnen die Schulerinnen und Schuler sich und ihr Lebensumfeld
beschreiben. Sie kdnnen sich mit kurzen, einfach strukturierten Wendungen zu vertrauten Themen
(Familie, Einkaufen, Schule, Freizeit, ndhere Umgebung) auern. (A1+)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

¢ in einfacher Weise Uber sich und andere Auskunft geben.

e Gegenstande, Personen und Bilder grob beschreiben.

e in einfacher Form Uber eine Tétigkeit oder ein Ereignis sprechen und aus dem eigenen Erleb-
nisbereich erzahlen.

e eine kurze, einfache Prasentation zu einem vertrauten Thema geben.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Présentationen nutzen.

e Texte mithilfe von Stichwdrtern, Gliederungen und Handlungsgeldndern mindlich vortragen.

¢ Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen
(u.a. Gliederungs- und Visualisierungstechniken).
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3.1.4 Schreiben

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen die Schilerinnen und Schiler auf einfache Weise tber
Dinge schreiben, die sich auf ihren unmittelbaren Erfahrungsbereich (Person, Familie, Einkaufen,
Schule, Freizeit, nahere Umgebung) beziehen. (A1+)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

e einfache Mitteilungen und Notizen (z.B. To-Do-Listen) anfertigen.

e in kurzen, personlichen Texten (z.B. Postkarten, Einladungen, Text- und Chat-Nachrichten)
etwas Uber sich selbst und andere in einfacher Form mitteilen.

e einfache Geschichten mit Hilfen schreiben.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) selbststandig durch-
fuhren.

¢ Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden.

e Selbstkorrektur sowie peer correction nutzen, um Erkenntnisse flr den eigenen Lernprozess zu
gewinnen.

3.1.5 Sprachmittlung

Am Ende von Schuljahrgang 6 kdnnen die Schulerinnen und Schuler in sehr einfachen Alltags-
und Begegnungssituationen mindlich und schriftlich zu vertrauten Themen AuRerungen und Texte
sinngemal von der einen in die andere Sprache Ubertragen. Sie setzen zunehmend adressaten-
und situationsgerechte Strategien und Hilfsmittel ein.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...

e Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen (u. a. paraphrasing, Vereinfa-
chung von komplexen Strukturen, Antizipation).

e Strategien zum intelligent guessing und Wérterbiicher gezielt nutzen, um Verstandnisliicken zu
schliel3en.
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3.1.6 Verfugung lUber sprachliche Mittel

In Anlehnung an den Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen (GeR), dessen Niveaubeschrei-
bungen dem vorliegenden KC zugrunde liegen, wird bei den Beschreibungen zu den sprachlichen
Mitteln Wortschatz, Grammatik, Orthografie sowie Aussprache und Intonation deutlich, dass die Schi-
lerinnen und Schiler Fehler machen. Dieser Fehlerhinweis taucht in den folgenden Kompetenztabel-

len nicht explizit auf, ist aber stets zu bertcksichtigen.

Wortschatz

Am Ende von Schuljahrgang 6 nutzen die Schiilerinnen und Schuler einen elementaren Wort-
schatz, um in konkreten Themenbereichen ihres Lebensumfeldes (Personen, Familie, Essen und
Trinken, Einkaufen, Schule, Freizeit und nahere Umgebung) grundlegenden Kommunikationsbeddirf-
nissen gerecht zu werden. (A1+/A2)

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...

o Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. Online-Wdrterbilicher) selbststandig nutzen.

e Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung und Speicherung (u. a. mind mapping) von sprachli-
chen Mitteln anwenden.

Grammatik

Am Ende von Schuljahrgang 6 beherrschen die Schiilerinnen und Schiler eine angemessene Syn-
tax sowie einfache grammatische Strukturen, die in Alltagssituationen und ihnen vertrauten Themen-
bereichen zur elementaren Verstandigung erforderlich sind. (A1)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

e Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von Gegensténden, Lebewesen erkennen und mit einfachen
Satzmustern beschreiben.

¢ einfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in bejahter und verneinter Form verstehen und
anwenden.

¢ ihnen bekannte Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig, vergangen, zukiinftig
oder zeitlos verstehen und wiedergeben.

¢ einfache raumliche und zeitliche Beziehungen erkennen und ausdriicken.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Sprachliche RegelmaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.
e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen selbststandig nutzen.
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Aussprache und Intonation

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen die Schilerinnen und Schiller Aussprache- und Intonati-
onsmuster anwenden, die eine weitgehend stérungsfreie Kommunikation ermdéglichen. Die Ausspra-
che der Schilerinnen und Schiiler ist verstandlich, auch wenn ein Akzent offensichtlich ist.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Die Schulerinnen und Schuler kénnen ...
e sich zunehmend unter Verwendung von elektronischen/Online-Wdrterblchern oder der Laut-
schrift die Aussprache von Wortern selbststéndig erschlie3en.

Orthografie

Am Ende von Schuljahrgang 6 kénnen die Schilerinnen und Schiler Wérter, Wendungen und
Satze aus dem produktiven Wortschatz zunehmend korrekt schreiben; Zeichensetzung und Gestal-
tung sind zunehmend so exakt, dass man die Texte verstehen kann.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...
e sprachliche RegelmaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.
e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. Online-Woérterbilicher) selbststandig nutzen.

3.2 Methodenkompetenz
Die folgenden Kompetenzen sind bis zum Ende des Sekundarbereichs | sukzessive aufzubauen.

Textrezeption (Hor- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

e mit Frage- und Erwartungshaltung an Hor- und Hor-/Sehtexte sowie Lesetexte herangehen.

e verschiedene Hor- und Lesetechniken (u.a. global listening, listening for detail, skimming, scanning
und intensive reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden.

¢ sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen.

¢ wichtige Details und Textstellen kenntlich machen.

e unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen
(u. a. keywords, notes, headlines).

e Strategien zum intelligent guessing und Wérterblcher gezielt nutzen, um Verstandnisliicken zu
schlieRen.

Interaktion
Die Schiulerinnen und Schdler kénnen...

e sich in der Klasse, in Gruppen und mit Partnern in der Fremdsprache verstandigen und einen
einfachen Dialog aufrechterhalten.

e Verstandigungsprobleme durch Rickfragen, Vereinfachungen, Héflichkeitsformeln und nonverba-
le Mittel Uberwinden.
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interaktive Gesprachsstrategien wie initiating, turn-taking und responding gezielt einsetzen.
Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen (u. a. paraphrasing, Vereinfachung
von komplexen Strukturen, Antizipation).

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Die Schiulerinnen und Schdler kénnen...

sich zur Vorbereitung Informationen aus unterschiedlichen fremdsprachlichen Textquellen be-
schaffen und diese vergleichen, auswéahlen und bearbeiten.

Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen.

Texte mit Hilfe von Stichwértern und Gliederungen mindlich vortragen oder schriftlich verfassen.
die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) selbststandig durchfiih-
ren.

Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden.

Lernstrategien und Arbeitstechniken

Die Schiulerinnen und Schdler kénnen...

Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. Online-Woarterblcher) selbststéandig nutzen.

sich zunehmend unter Verwendung von elektronischen/Online-Worterbiichern oder der Lautschrift
die Aussprache von Woértern selbststéndig erschliel3en.

Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung und Speicherung (u. a. mind mapping) von sprachlichen
Mitteln anwenden.

Prasentation und Mediennutzung

Die Schiulerinnen und Schdler kénnen...

unterschiedliche Technologien zur Informationsbeschaffung, zur kommunikativen Interaktion und
zur Prasentation der Ergebnisse nutzen.

zielgerichtet recherchieren und die gewonnenen Informationen kritisch bezuglich der thematischen
Relevanz uUberprifen.

Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen (u. a.
Gliederungs- und Visualisierungstechniken).

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

den Nutzen der Fremdsprache zur Pflege von personlichen und beruflichen Kontakten
erkennen.

sprachliche RegelméaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.

Selbstkorrektur sowie peer correction nutzen, um Erkenntnisse flr den eigenen Lernprozess zu
gewinnen.

kriteriengestiitztes und aufgabenorientiertes Feedback geben und dieses annehmen.

ihren eigenen Lernfortschritt beschreiben und z. B. in einem Portfolio dokumentieren.

fur sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit organisieren und die Zeit
einteilen.
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e sich in Partner- und Gruppenarbeit selbststdndig organisieren und aufgabenorientiert in kooperati-
ven Lernformen auch Uber langere Zeit arbeiten.
e verschiedene Projekte — auch bilinguale — durchfiihren.

3.3 Interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen

Die folgenden Kompetenzen sind bis zum Ende des Sekundarbereichs | sukzessive aufzubauen.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen zunehmend...
e soziokulturelles, geografisches und politisches Wissen zur Orientierung nutzen.
¢ Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen Kulturen und deren Wertesystemen erkennen.

e gangige Sichtweisen, Vorurteile und Stereotype der eigenen und einer anderen Kultur erkennen
und sich mit diesen auseinandersetzen.

e kulturelle Differenzen, Missverstandnisse und Konfliktsituationen bewusst wahrnehmen und sich
dartiber verstéandigen.

o ihr Wissen fir die Starkung der eigenen Identitat und die Anerkennung anderer Identitéaten nutzen.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncur-

riculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits aus-
reichend Gelegenheiten Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznach-
weis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schliel3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbst-
einschatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und
Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkréaften geben sie Hinweise fur die weitere Unterrichtsplanung.
Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernpro-
zesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustel-

len und Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen wird die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen nach-
gewiesen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schiilerinnen und Schilern
Rickmeldungen uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fur notwendige
Maflnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen
und Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indi-
viduellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und anderer
fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 40 % an der Gesamtnote nicht unterschreiten. Miindliche
und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtnote ein als die

schriftlichen Leistungen.

Lexikalische, grammatische, orthografische und phonologische Teilleistungen haben grundsatzlich
eine dienende Funktion. Bei jeglicher Form der Leistungsbewertung im Englischunterricht sind sprach-
liche Mittel integrativ zu bewerten — das schlief3t das Verfligen tber rezeptiven und produktiven Wort-
schatz als auch grammatische Strukturen ein. Es wird grundséatzlich die kommunikative Gesamtleis-
tung bewertet. Geeignet sind Uberpriifungen, die an Situationen und kommunikative Funktionen ge-
bunden sind. Bei der Bewertung produktiver Fertigkeiten sind deskriptive Verfahren zu verwenden, die
die kommunikative sprachliche Leistung beschreiben und feststellen, inwiefern das kommunikative

Ziel der Aufgabe erreicht wurde.

Schriftliche Lernkontrollen

In Lernkontrollen werden tberwiegend Kompetenzen Uberpriift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dariiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verfugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus

Uberprifen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonfe-
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renz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Oberschule® in der jeweils gulti-

gen Fassung.

Die zu benotenden schriftlichen Lernkontrollen Gberprifen ausschlieZlich die funktionalen kommunika-
tiven Kompetenzen des Hor- und Hoér-/Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprach-
mittlung. Unter Bertlicksichtigung der erworbenen Kompetenzen in der Grundschule ist darauf zu ach-
ten, dass zu Beginn des funften Schuljahres eine starkere Gewichtung auf das Hor- und Hor-

/Sehverstehen gelegt wird.

Die mundliche Sprachverwendung hat im Englischunterricht einen besonderen Stellenwert. Daher ist
bei der Konzeption und Durchfiihrung von Lernkontrollen auf die Uberpriifung produktiver miindlicher
Sprachleistung besonderer Wert zu legen. Die kommunikative Teilkompetenz Sprechen wird einmal
innerhalb dieses Doppeljahrgangs Uberprift. Die Sprechprifung beinhaltet sowohl den Bereich ,An
Gesprachen teilnehmen® als auch ,Zusammenhangendes Sprechen®. Bei der Bewertung sind De-
skriptoren in verschiedenen Kategorien zur Beurteilung der kommunikativen Leistung heranzuziehen,

vergleichbar mit denen des mundlichen Teils der Abschlussprifung.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel. Bei der sprachlichen Gesamtleistung sind Ho6r- und Hor-
/Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben zu etwa gleichen Teilen zu bertcksichtigen.

Die Leistungen der Sprachmittlung haben ein geringes Gewicht.

GemalR dem Grundsatzerlass kann an die Stelle einer der verbindlichen Lernkontrollen pro Schuljahr
nach Beschluss der Fachkonferenz eine andere Form von Lernkontrolle treten, die schriftlich oder
fachpraktisch zu dokumentieren und mindlich zu prasentieren ist. Die Lernkontrolle hat sich auf die im

Unterricht behandelten Inhalte und Methoden zu beziehen.

Mindliche und fachspezifische Leistungen
Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen unter anderem:
e Beitrage zum Unterrichtsgesprach
e Kurze schriftliche oder miindliche Uberpriifungen einzelner funktionaler kommunikativer Kom-
petenzen (s. Strukturmodell S. 8)
e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Portfolio, Lernbegleitheft, Lerntagebuch)
e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen
e Prasentationen, auch mediengestitzt
e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung
e Langzeitaufgaben und Projektarbeiten
e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

e Szenische Darstellungen

21



Bei der Bewertung mundlicher Beitrdge im Unterricht ist Folgendes zu beriicksichtigen:

die Verstandlichkeit der Aussage

die Lange und Komplexitat der AuRerung

die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen

das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten

die Verwendung von adressatengerechten, situationsangemessenen und themenspezifischen
Redemitteln

die Spontaneitéat und Flexibilitdt des sprachlichen Agierens und Reagierens

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der

Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und -bewertung miissen fiir Schilerinnen und Schiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Bilingualer Unterricht

Um Schilerinnen und Schiler auf die internationale Arbeitswelt vorzubereiten und um einen Beitrag
zur interkulturellen Handlungsféhigkeit zu leisten, muss schulische Bildung der wachsenden Bedeu-
tung der englischen Sprache in Naturwissenschaft und Technik sowie in den Wirtschafts- und Sozial-
wissenschaften Rechnung tragen. An der Oberschule kann dieses vorbereitend zum Beispiel durch
die Verwendung von Englisch als Verkehrssprache im Sachfachunterricht, in speziell eingerichteten
Arbeitsgemeinschaften, Wabhlpflichtkursen oder Projekten in Form von bilingualen Modulen gesche-
hen.

Dabei orientiert sich die Gestaltung des Unterrichts in den fremdsprachig unterrichteten Sachféachern
an den didaktischen und methodischen Prinzipien des jeweiligen Sachfaches sowie den spezifischen
Bedingungen des bilingualen Unterrichts. Das Lernen der Fremdsprache ist den fachlichen Aspekten
nachgeordnet; die Verwendung der Fremdsprache bedeutet aber eine komplexere Anforderung fir die
Schulerinnen und Schiiler.

Fur die Leistungsbewertung sind die fachlichen Leistungen entscheidend; die angemessene Verwen-

dung der Fremdsprache einschlieRlich des entsprechenden Fachvokabulars ist jedoch zu berlicksich-
tigen.
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6

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die

Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonfe-

renz zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der er-
warteten Kompetenzen erméglichen, und berticksichtigt dabei regionale Bezige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der (Doppel-)Schuljahrgénge fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachuibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wabhlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleige-
nen Arbeitsplanen fest,

entscheidet, welche Schulbtcher und Unterrichtsmaterialien eingeftihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fach-
spezifischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,
stellt Materialien fir die verbindliche Sprechprifung zusammen,

beschliel3t Kriterien zur Kurszuteilung in G-, E- und ggf. Z-Kurse unter Berlicksichtigung des
Erlasses ,Die Arbeit in der Oberschule® in der jeweils gliltigen Fassung fest.

wirkt mit bei der Erstellung des facherubergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufshildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

tragt fachbezogen zum schulinternen Mediencurriculum bei,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
Maflnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung aufRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fir die Fachlehrkrafte.

24



Anhang

Beispiele fiir Arbeitsanweisungen zur Uberpriifung der funktionalen kommunikativen
Kompetenzen

Listening

Listen and circle the right word.

Listen and tick the right box.

Listen and match the names to the pictures. Write the letters into the boxes.
Listen and fill in the missing information/words.

Listen and answer the following questions in one to five words or numbers.

Reading

Read the text and tick the right answer. True or false? Right or wrong? (Give the line/s in which you
find the information.)

Read the text and match the paragraphs to the pictures. Write the letters/numbers into the boxes.
Read the text and complete the table.

Read the text and finish the sentences.

Speaking

Introduce yourself.

Imagine you are the shop assistant. Answer the customer’s questions about the t-shirt.
Describe what you see in the picture.

Compare the pictures.

Talk to your partner about your pet.

Tell us about your holidays.

Present the information about Scotland.

Ask your partner about his/her family.

Explain the game.

Discuss your ideas with your partner.

Writing

Fill in the form.

Complete the following message.

Describe the picture.

Write about yourself to a new e-pal.

Write a message to your friend about last weekend.
Write an invitation to your birthday party.

Look at the pictures and write a story.

Continue the story.

Mediating

Tell him/her in German/English what he/she is saying.
Explain in German/English what the signs mean.

Help him/her to understand the message/text/information.
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14

Schulformubergreifende Ubersicht tGber die zu erreichenden Kompetenzstufen

Sch. . .
-1g Hor-/Hor-Sehverstehen Leseverstehen Sprechen
Grundschule
4 Al Annéherung an Al Annaherung an Al
HS RS OBS IGS GYM HS RS OBS IGS GYM HS RS OBS IGS GYM
6 Al+ A2 A2%) A2 A2 Al A2 A2 A2 A2 Al Al+ Al+%) Al+ Al+
IGS | IGS IGS| IGS IGS| IGS
G E G E G E
8 A2 A2+ A2 | A2+ A2+ Al+ A2+ A2 | A2+ A2+ Al+ A2 Al+| A2 A2+
Schulzweig- Schulzweig- Schulzweig-
spezifisch *) spezifisch *) spezifisch *)
@) A2 A2 A2
10 A2+ B1l+ A2+ | B1+ B1l+ A2+ B1l+ A2+ | B1+ B1l+ A2+ Bl A2+| Bl B1l+

IGS G: Kurse mit Grundanforderungen
IGS E: Kurse mit erhéhten Anforderungen

Nur das Hauptschul-Kerncurriculum weist fur die Leistungen am Ende des 9. Schuljahrgangs erwartete Kompetenzen aus.

Die kommunikative Fahigkeit der Sprachmittlung wird nicht separat ausgewiesen.

In der Hauptschule wird in den Schuljahrgédngen 5/6 im Teilbereich Leseverstehen und Wortschatz das erreichte Niveau gefestigt.

In der Hauptschule und im Grundkurs der Integrierten Gesamtschule wird in den Schuljahrgédngen 7/8 im Teilbereich Sprechen das Kompetenzniveau A2 angebahnt und im Teilbereich Schrei-
ben wird das erreichte Niveau gefestigt. In den Teilbereichen Hor- und Hor-Sehverstehen und Leseverstehen wird in den Schuljahrgédngen 7/8 das erreichte Niveau gefestigt und das Kompe-
tenzniveau A2+ angebahnt.

*) In den Fachern mit ul3erer Fachleistungsdifferenzierung wird der Unterricht auf zwei oder drei Anspruchsebenen erteilt, denen folgende Kerncurricula zugrunde liegen:
- grundlegende Anspruchsebene (G-Kurs), Kerncurricula der Hauptschule,
- erhohte Anspruchsebene (E-Kurs), Kerncurricula der Realschule,
- zusétzliche Anspruchsebene (Z-Kurs), Kerncurricula des Gymnasiums.




Lc

h. . .
%g Schreiben Wortschatz Grammatik
Grundschule
4 Anndherung an Al Al Annédherung an Al
HS RS OBS IGS GYM HS RS OBS IGS GYM HS RS OBS IGS GYM
6 Al Al+ Al+*) Al+ Al+ Al Al+/A2 Al+/A2 Al+/A2 Al+/A2 Al Al Al*) Al Al+
IGS | IGS IGS| IGS IGS| IGS
G E G E G E
8 Al+ A2 Al+| A2 Al+ Al+ A2+ A2 | A2+ A2+ Al+ A2 AL+ A2 A2
Schulform Schulform Schulform| A2
spezifisch spezifisch spezifisch
* * *
9) A2 ) A2 ) A2 )
10 A2+ B1 A2+ | Bl A2+ A2+ Bl A2+| Bl B1+ A2 Bl A2+| Bl B1+

IGS G: Kurse mit Grundanforderungen, IGS E: Kurse mit erhdhten Anforderungen

Nur das Hauptschul-Kerncurriculum weist firr die Leistungen am Ende des 9. Schuljahrgangs erwartete Kompetenzen aus.

Die kommunikative Fahigkeit der Sprachmittlung wird nicht separat ausgewiesen.

In der Hauptschule wird in den Schuljahrgédngen 5/6 im Teilbereich Leseverstehen und Wortschatz das erreichte Niveau gefestigt.

In der Hauptschule und im Grundkurs der Integrierten Gesamtschule wird in den Schuljahrgangen 7/8 im Teilbereich Sprechen das Kompetenzniveau A2 angebahnt und im Teilbereich Schrei-
ben wird das erreichte Niveau gefestigt. In den Teilbereichen Hor- und Hor-Sehverstehen und Leseverstehen wird in den Schuljahrgédngen 7/8 das erreichte Niveau gefestigt und das Kompe-
tenzniveau A2+ angebahnt.

*) In den Fachern mit auRerer Fachleistungsdifferenzierung wird der Unterricht auf zwei oder drei Anspruchsebenen erteilt, denen folgende Kerncurricula zugrunde liegen:
- grundlegende Anspruchsebene (G-Kurs), Kerncurricula der Hauptschule,
- erhéhte Anspruchsebene (E-Kurs), Kerncurricula der Realschule,
- zusétzliche Anspruchsebene (Z-Kurs), Kerncurricula des Gymnasiums.




Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fur Sprachen?

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, muhelos verstehen. Kann Informati-
onen aus verschiedenen schriftichen und mindlichen Quellen zusammenfassen
und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammenhé&ngenden Darstel-
lung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch
bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieRend ausdriicken, ohne
ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im
gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam
und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen
Sachverhalten auf3ern und dabei verschiedene Mittel zur Textverknipfung ange-
messen verwenden.

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so
spontan und flieRend verstéandigen, dass ein normales Gespréach mit Muttersprach-
lern ohne groRere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich ist. Kann sich zu
einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt
zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener M&g-
lichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meis-
ten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und persoénliche
Interessengebiete aullern. Kann lber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trau-
me, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Be-
grindungen oder Erklarungen geben.

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen,
routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und geléufige Dinge geht.
Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umge-
bung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.
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Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und an-
dere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie
wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fur Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn
die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.

1 Quelle: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, Straburg 2001.
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Ausgewahlte Deskriptoren

Horverstehen allgemein

Cc2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

Ci1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen tber nicht vertraute abstrakte und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestétigt werden missen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Gespra-
chen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhéange nicht ex-
plizit ausgedruckt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extre-
me Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germal3en vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B1l

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gewodhnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzéhlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kdénnen, sofern deutlich und lang-
sam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wédrter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhe-
re Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

Cc2

wie C1

Ci1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme
verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen grof3en Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernsehpro-
grammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gespro-
chen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen tber Ereignisse, Unglicksfalle usw. erfas-
sen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.

Al

Keine Deskriptoren vorhanden.

Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlief3-
lich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht-
literarische Texte). Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und da-
bei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

Ci1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezial-
gebiet angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kdnnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken an-
passen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Uber einen grof3en Lese-
wortschatz, hat aber moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1l

Kann unkomplizierte Sachtexte Gber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebie-
ten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige all-
tags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.
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Mundliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein gro3es Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
sprachspartner kaum etwas davon bemerken.

Ci1

Kann sich beinahe muhelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen groRen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Giber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschatftlicher, beruflicher Themen oder tuber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhénge zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter
Beherrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen méchte, einschrédnken zu muissen; der Grad an Formalitat ist den Um-
sténden angemessen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich
sind. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fur sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestéatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Blchern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, persoénliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen tber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tberméRige Muhe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fihren,
versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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schriftliche Produktion allgemein

c2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

Ci1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfih-
ren und gegeneinander abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhéangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ih-
rem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie ‘'und’,
‘aber’ oder ‘weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Berichte und Aufsétze schreiben

c2

Kann klare, flussige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewurdigt wird. Kann
den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft,
die wesentlichen Punkte zu finden.

Ci1i

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben. Kann Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, ge-
eignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erdrtert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemlésungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erortern, dabei Griinde flr oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben. Kann
im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréfiere Mengen von Sachinformationen
Uber vertraute Routineangelegenheiten und lUber weniger routineméRige Dinge zusammenfas-
sen, dartber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinforma-
tionen weitergegeben und Griinde fur Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfiigbar.

Al

Keine Deskriptoren verfligbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

c2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverldssigen Beherrschung eines sehr grof3en Spekt-
rums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unter-
scheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was
er/sie sagen mdchte, einschranken zu muassen.

Ci1

Kann aus seinen/ihnren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schréanken zu mussen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mdchte, einschranken zu missen.

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erértern; sucht dabei nicht aufféllig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1l

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situati-
onen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hin-
reichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Mu-
sik und Filme) auszudricken.

Verfligt Uber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zdgernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen aul3ern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fuhrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verfligt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedurfnisse zu erfll-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Winsche, Bedurfnisse aus-
zudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe
von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Gber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen. Verfugt Gber ein
begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fir einfachste Grundsituationen
ausreicht; in nicht-routinemafigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missver-
sténdnissen.

Al

Verfugt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

c2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlie3lich umgangssprachliche und idiomatische
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Ci1

Beherrscht einen groRen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibun-
gen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstra-
tegien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher
Wendungen.

B2

Verfligt Uber einen groRen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um héaufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verflugt Uber einen ausreichend grof3en Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens auZern zu kénnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfugt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemafige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfugt Gber genlgend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnissen gerecht
werden zu koénnen. Verflgt Uber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befrie-
digen zu kénnen.

Al

Verflgt Gber einen elementaren Vorrat an einzelnen Woértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Cc2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch voraus-
blickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

Cl1

Kann besténdig ein hohes MalR an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.

B 2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kdnnen oft rtckbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fiihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

c2 wie C1
c1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungshuancen zum Ausdruck
kommen.
B 2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten mussen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-
Al wendungen kann mit einiger Mithe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthografie
Cc2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.
c1 Die Gestaltung, die Gliederung in Abséatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhéngend und klar versténdlich schreiben und dabei die tblichen Konventio-
B 2 nen der Gestaltung und der Gliederung in Abséatze einhalten. Rechtschreibung und Zeichen-
setzung sind hinreichend korrekt, kdnnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.
Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgéngig verstandlich. Rechtschrei-
B1 bung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.
Kann kurze Satze Uber alltdgliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen. Kann
A2 kurze Worter aus seinem mindlichen Wortschatz ‘phonetisch’ einigermaf3en akkurat schrift-
lich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Woérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisun-
A1l gen, Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschéaften oder regelmaRig benutzte

Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

c2

Verflgt Uber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuRerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede berlicksichtigen.

Ci1

Kann ein groRes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wieder
erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschétzen; er/sie muss sich aber gelegent-
lich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht ver-
traut ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Uberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrechterhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.

Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafur gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellun-
gen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen be-
wusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsfor-
meln der BegriRung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriRung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Politik

Politisch bildender Unterricht thematisiert soziale, 6konomische, 6kologische und politische Phanomene,
Probleme, Prozesse und ihre mediale Darstellung. Er tragt dazu bei, wechselseitige Abhangigkeiten zu
erkennen und Wertmaf3stbe fur eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fur politische Entscheidungen

zu entwickeln.

Dabei orientiert sich der Politikunterricht am Ziel des miindigen Birgers. Dies bedeutet unter den Bedin-
gungen demokratisch-gesellschaftlicher und demokratisch-politischer Lebenssituationen in kritischer Lo-
yalitdat am sozialen Leben und an Politik teilhaben zu kénnen. Durch den Politikunterricht in der Ober-
schule werden die Schilerinnen und Schiiler befahigt, ihre anspruchsvolle Rolle als Birgerinnen und
Birger in der Demokratie bewusst wahrzunehmen, indem sie gemaR dem Bildungsauftrag im § 2 des
Niedersachsischen Schulgesetzes (NSchG) ,die Grundrechte fir sich und jeden anderen wirksam wer-
den lassen [...] und zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft beitragen®. Deshalb begreift das
Fach Politik Inklusion sowohl als Aufgabe als auch als Unterrichtsinhalt.

Um den sich verdndernden Lebensbedingungen der Jugendlichen gerecht zu werden, missen die Her-
anwachsenden in die Lage versetzt werden, Sachverhalte zu analysieren, diese angemessen zu beurtei-
len und dementsprechend zu handeln. Damit die Schilerinnen und Schiller Konflikte friedlich austragen
kénnen, erproben sie verschiedene Mdglichkeiten der Teilhabe und Auseinandersetzung. Sie erfahren
hierdurch die Notwendigkeit von Kooperations- und Kompromissbereitschaft, die fir eine offene, pluralis-
tische Gesellschaft unerléasslich sind. Der Politikunterricht bildet die Vielfalt in der Gesellschaft ab und

thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten.

Um ggf. unrealistische Erwartungen der Schilerinnen und Schiler zu relativieren, muss im Unterricht
vermittelt werden, dass Politik einen nie endenden Prozess darstellt (vgl. 2.1) und zumeist in kleinen
Schritten umgesetzt wird, aber auch groRe Veranderungen bewirken kann. Diese Erkenntnis tragt dazu
bei, dass Politik in der Demokratie eine dauerhafte Chance zur Beteiligung bietet. So kann der Politikun-
terricht der Gleichguiltigkeit gegentber politischen Themen und dem vereinfachenden Umgang mit ihnen
entgegenwirken und einer moglichen Demokratieverdrossenheit, Manipulation und Radikalisierung vor-

beugen.

In der Auseinandersetzung mit Medien im Politikunterricht eréffnen sich Schilerinnen und Schilern er-
weiterte Moglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Zum einen bieten sie ihnen
nahezu grenzenlose Moglichkeiten der Informationsbeschaffung und einen einfachen Zugang zur politi-
schen Teilhabe. Zum anderen stellen Medien — insbesondere ihre Instrumentalisierung — eine Gefahr der
Beeinflussung dar, was einen bewussten Umgang mit ihnen mittels Medienanalyse und Medienkritik er-

fordert.

Die mediale Darstellung und Wahrnehmung von Politik kann durch die Teilnahme an Wettbewerben er-
ganzt werden sowie durch die Nutzung aufBerschulischer Lernorte, z.B. den Niedersachsischen Landtag.
Dieser ermoglicht Schilerinnen und Schilern u.a. Fihrungen, den Besuch einer Plenarsitzung, Gespra-

che mit Abgeordneten und Parlamentsrollenspiele am Originalschauplatz.



Das Fach Politik leistet im dargestelltem Rahmen einen Beitrag zu den fachiibergreifenden Bildungsbe-
reichen Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Medienbildung, Mobilitdt sowie Verbraucherbildung. Dies
schlielt auch die Berlicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein. Der Unterricht im Fach Politik
tragt somit dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen.

Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Politik ist es, dazu beizutragen, dass die Schilerinnen
und Schiler die fir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe notwendigen
sprachlichen Kompetenzen erwerben. Die kompetente Verwendung von Sprache ist deshalb auch im
Fach Politik Teil des Unterrichts. Im Unterricht geht es darum, die Lernenden schrittweise und kontinuier-
lich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der Bildungssprache ein-
schlielllich der Fachbegriffe aus dem Bereich ,Politik“ zu fihren. Die Schilerinnen und Schiler erhalten
Gelegenheit, die Bildungssprache und die Fachsprache aufzunehmen, selbst zu erproben und Sprach-
bewusstsein zu entwickeln. Dabei werden die verwendeten sprachlichen Mittel und die sprachlichen Dar-
stellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchfiihrung konkreter Unterrichtseinhei-
ten und Unterrichtsstunden ist Sorge daflir zu tragen, dass die sprachlichen Kenntnisse nach Bedarf

vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Politik u. a. der Bezug zu ver-
schiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule erméglicht es damit den Schilerinnen und Schilern,
Vorstellungen uber Berufe und tber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die Uber eine schulische Aus-
bildung, eine Ausbildung im dualen System oder Uber ein Studium zu erreichen sind. Der Fachunterricht

leistet somit auch einen Beitrag zur Beruflichen Orientierung, ggf. zur Entscheidung fur einen Beruf.



2. Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Politik werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch verbindlich
erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne eines
Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten
vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Prob-
lemstellungen.

- Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von
Bedeutung und erméglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereiche zusammengefasst, die das Fach strukturie-
ren. Aufgabe des Faches Politik ist es, die Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiler anzure-
gen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fir die fachiibergreifenden Ziel-
setzungen der Personlichkeitsbildung.

2.1 Der vereinfachte Politikzyklus als Ausgangspunkt des Politikunterrichts

Im Politikunterricht werden Inhalte unter Anwendung politikdidaktischer Analyse- und Urteilsverfahren
sowie fachspezifischer Arbeitstechniken und Methoden bearbeitet. Die Schilerinnen und Schiler behan-
deln die Themen im Rahmen des vereinfachten Politikzyklus.

Der vereinfachte Politikzyklus stellt das grundlegende Denkmodell fir den Politikunterricht dar und kommt
bei der Bearbeitung der Themenfelder (siehe Kapitel 2.2.1) zum Einsatz. So wird dem prozesshaften
Charakter von Politik in der Demokratie Rechnung getragen. Dabei geht der Politikzyklus von einem kon-
flikt-/ problemorientierten Ansatz aus. Im Zentrum des Zyklus und damit der Betrachtung steht ein Prob-
lem oder Konflikt. Es findet eine gesellschaftlich-politische Auseinandersetzung statt, an deren Ende eine
politische Entscheidung steht. Diese Entscheidung kann eine Lésung (zum Beispiel in Form eines Kom-

promisses) sein oder nach einer Reflexionsphase den Ausgangspunkt fir einen neuen Zyklus darstellen.



/ Beurteilung

exion

Refl

Ergebnis/Losung

Problem

7z

LOSUNGSANSATZE

Welche Problemldsungs-
vorschlage werden disku-
tiert? Welche Kompromisse
werden erzielt? Welche
Verfahren der Regulierung
existieren bzw. werden
genutzt?

MEDIALE DARSTELLUNG

Wie wird das Problem medial
dargestellt? Wie nutzen die
Akteure die Medien fir ihre
Ziele? Welche Sichtweisen
werden dargestellt? Welche
Auswirkung hat die Darstel-
lung?

BETEILIGUNG

Welche Mdglichkeiten der
Beteiligung besitzen die
Birgerinnen und Blrger?
Welche Beteiligungsformen
(individuell/ gemeinschaftlich,
direkt/ indirekt) werden fur
welche Ziele genutzt?

Worin besteht das

PROBLEM?
Worin besteht der

KONFLIKT?

NORMATIVE
GRUNDLAGEN

Worin besteht der Konflikt bzw.
das Problem? Welche Inhalte des
Grundgesetzes, welche rechtli-
chen Grenzen und Abkommen
werden beruhrt? Welche gesell-
schaftlichen Werte und Normen
sind relevant? Werden die Prinzi-
pien Menschenwirde/ Freiheit,
Gleichheit und Solidaritat beach-
tet?

AKTEURE

Wer ist an dem Prozess/ der
Auseinandersetzung beteiligt?
Welche Interessen verfolgen
die Akteure? Welche Dimen-
sionen wirken hierauf ein?

REGELN

Welche Rahmenbedin-
gungen und rechtlichen
Vorgaben gelten? Wel-
che Institutionen, Ver-
waltungseinrichtungen
etc. sind beteiligt?

Entscheidung

Bunzjesiepueuiesny



Zur Erfassung des Problems/Konflikts werden die Aspekte Normative Grundlagen, Akteure, Regeln, Be-
teiligung, Mediale Darstellung sowie Lésungsansatze mithilfe der entsprechenden Analysefragen einge-
hender bearbeitet. Weder unterliegen die Aspekte und die Analysefragen einer festgelegten Reihenfolge,

noch missen sie immer alle zwingend bearbeitet werden.

2.2 Kompetenzbereiche

Mit der Erarbeitung des Politikzyklus im Themenfeld ,Was ist Politik?* erhalten die Schilerinnen und
Schiuler einen fachlich angemessenen und der Blrgerrolle entsprechenden Zugang zu politischen Inhal-
ten. Durch die Anwendung des Politikzyklus® werden die Jugendlichen sich ihrer eigenen Interessenlage
bewusst, artikulieren diese und nehmen andere demokratische Interessen und Meinungen wahr. Die im
Politikunterricht erworbenen Kompetenzen lassen sich in inhaltsbezogene und prozessbezogene Kompe-
tenzen unterteilen. Beide Kompetenzbereiche werden immer im Zusammenhang im Unterricht bertck-

sichtigt.

2.2.1 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Unter inhaltsbezogener Kompetenz wird die Fahigkeit verstanden, das politisch Relevante durch die An-
wendung der Aspekte des Politikzyklus zu benennen. Die im Folgenden verbindlich vorgegebenen The-
menfelder entsprechen den Kriterien der Bedeutsamkeit, Aktualitat, Exemplaritat, Angemessenheit sowie
der Betroffenheit und ermdglichen eine inhaltliche Orientierung in Politik und Gesellschatft.



Themenfelder unter Anwendung der Aspekte des Politikzyklus

Aspekte des Normative Akteure Mediale
Politikzyklus Grundlagen Gruppen Regeln Beteiligung Darstellung Losungsanséatze
Themenfeld Schuljahrgang 7
Was ist Politik? Menschenwiirde, Verschiedene Ak- Gesetze und Re- Vielfaltige Beteili- Politik in der media- | Interessenaus-
Freiheit, Gleichheit | teure geln des Zusam- gungsmaglichkeiten | len Darstellung gleich

und Solidaritat

menlebens

Machen Medien Mei-
nungen?

Pressefreiheit und
Meinungsfreiheit

Offentlichkeit,
Politiker, Medien

Aufgaben der Me-
dien, Personlich-
keitsrechte und
Datenschutz

Soziale Netzwerke,
Leserbriefe, Schi-
lerzeitung/
Homepage

Realitat als mediale
Darstellung

Vielseitige und

kritische Medien-
nutzung, Medien
als Vierte Gewalt

Schuljahrgang 8

Gerechtigkeit fur alle? | Rechtstaatlichkeit, Konfliktgegner Rechte und Pflich- | Rechtsweggarantie | Informationspflicht | Gesetze und unab-
Schutz vor Willkar ten oder Skandalisie- hangige Gerichte,
und Korruption, rung Konfliktregulierung
Menschenrechte
und Schutz der
Menschenwirde

Leben, um zu arbei- Bedeutung von Arbeitnehmer, Er- Sozialstaatlichkeit - | Beschéaftigung, Glaubwirdigkeit Zukunft von Arbeit

ten? Arbeiten, um zu
leben?

Arbeit

werbslose, Unter-
nehmer, Rent-
ner/Pensionare

Mdglichkeiten und
Grenzen

Ehrenamt, Solidari-
tat, Formen des
Arbeitskampfs

von Statistiken

10




Aspekte des

- Normative Akteure - Mediale i .
Politikzyklus Grundlagen Gruppen Regeln Beteiligung Darstellung Losungsanséatze
Themenfeld Schuljahrgang 9
Demokratie in Demokratie und Individuelle Inte- Gewaltenteilung, Wahlen und andere | Wahlkampf in den Freiheitlich-
Deutschland: Grundgesetz ressen, allgemeine | Foderalismus, Beteiligungsformen | Medien und sozia- | demokratische
Zwischen Untertan Interessen Parlamentarismus len Netzwerken Grundordnung

und Birger?

EU - ein Garant fir
Frieden, Wohlstand

Grundidee der EU

Staatliche und
nichtstaatliche

Organe der EU,
Entscheidungsver-

Wahlen, Europai-
sche Birgerinitiati-

Kontroverse
Berichterstattung

Abkommen und
Bundnisse, Frie-

und Sicherheit? Akteure fahren auf europai- | ve, internationale Uber die Politik der | denssicherung
scher Ebene, Bin- Jugendbegegnung EU und internatio- | durch Dialog
nenmarkt nale Krisen
Schuljahrgang 10
Umwelt und Wirt- Wirtschaftswachs- | Staatliche und Okologie und Engagement z.B. in | Marketing und Internationale Kon-
schaft: gegen- oder tum, Umwelt- und nichtstaatliche Okonomie Parteien, Verban- Werbestrategien ferenzen, Abkom-

miteinander?

Klimaschutz

Akteure, Verbrau-
cher

den, Kirchen

der Unternehmen;
Darstellung von
Missstanden

men und Gesetze

Erreichen wir eine
grenzenlose Sicher-
heit?

Charta der UN,
Menschenrechte
als uneinge-
schrankte Ver-
pflichtung

UN, souverane
Staaten, Failed
States

Volkerrecht, Souve-
ranitatsprinzip

NGO (Nichtregie-
rungsorganisatio-
nen)

Kontroverse Be-
richterstattung

Konfliktpravention,
Konfliktinterventi-
on und Konflikt-
nachsorge
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2.2.2 Prozessbhezogene Kompetenzen

Die im Folgenden aufgefiihrten prozessbezogenen Kompetenzen befahigen dazu, gesellschaftliche und
politische Phanomene angemessen zu analysieren, zu beurteilen und daraus eine Handlungsorientie-

rung zu entwickeln.

Der Politikzyklus als didaktisches Denkmodell ermdglicht dabei einen unterrichtspraktikablen Analysezu-
griff auf Politik. Auf der Grundlage der so ermittelten Analyseergebnisse werden gesellschaftliche und
politische Prozesse der Beurteilung und Bewertung zuganglich. Im Mittelpunkt steht ein Problem/Konflikt.
Die sechs Aspekte des Politikzyklus in Verbindung mit dem Problem/Konflikt lassen erkennen, dass Poli-
tik einen prozesshaften Charakter hat, Prozesse verschachtelt sind, oft parallel verlaufen und nicht im-
mer endgultig geklart werden.

Analysekompetenz

Unter Analysekompetenz wird die Fahigkeit verstanden, komplexe und vielschichtige politische Sachver-
halte, Prozesse und institutionelle Regelungen fachlich angemessen zu erschlie3en.

Im Sekundarbereich | eignet sich hierfur insbesondere der Politikzyklus, an dessen Ende eine Konfliktre-
gulierung moglich ist. Diese kann-erneut ein Ausgangspunkt fir Probleme bzw. Konflikte sein. Der Poli-
tikzyklus ermdglicht den Schulerinnen und Schillern anhand verschiedener Aspekte politische Probleme
und Konflikte zu erfassen. Die einzelnen Aspekte kdnnen mithilfe der Analysefragen des Politikzyklus
erschlossen werden. Sie helfen, das politisch Relevante eines Themas aufzudecken.

Urteils- und Handlungskompetenz
Die Struktur des Unterrichts orientiert sich an den Phasen des Politikzyklus

Problem,
Auseinandersetzung,
Entscheidung,

4 4 3 38

Reflexion / Beurteilung
und zielt auf die Entwicklung der Urteils- und Handlungskompetenz, wie sie die Wahrnehmung der de-
mokratischen Birgerrolle vorsieht.

Urteilskompetenz

Unter Urteilskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, politische Probleme und Konflikte und deren Re-

gulierungsmaglichkeiten zu beurteilen.

Die Beurteilung erfolgt auf der Grundlage der Analyseergebnisse, die sich aus den sechs Aspekten des

Politikzyklus zusammensetzen: Normative Grundlagen (insbesondere das Grundgesetz), Akteure, Re-

12



geln, Beteiligungsmdglichkeiten, Mediale Darstellung, Lésungsanséatze). Die nachfolgend genannten

Urteilsfragen dienen als Bearbeitungshilfe im Unterricht.

Kriterien

Urteilsfragen

Eigen-/ Fremd-

interesse

e Welche Interessen habe ich, welche Interessen haben andere?

e Was nutzt meinen, was den Interessen anderer?

Zumutbarkeit,

e |st die Situation oder sind die Folgen einer Problemldsung fiir mich zumutbar?

e |st die Situation oder sind die Folgen einer Problemldsung fiir andere zumutbar?

Verantwort-
barkeit e Wiirde ich an Stelle der anderen die Folgen der Problemlésungen als zumutbar
Folgen empfinden?
e Werden Informationen sachlich und ausgewogen vermittelt?
e Wird das angestrebte Ziel erreicht?
o Rechtfertigt das Ziel die eingesetzten Mittel?
Effizienz
e Wird Entscheidungsmacht der Akteure gewonnen oder erhalten?
e Bezieht die Offentlichkeit Stellung?
e Entsprechen die Entscheidungen und das Handeln der Menschenwiirde und den
Grundwerten Freiheit, Gleichheit und der Solidaritat?
o o Besitzen die Bilrgerinnen und Biirger die Moglichkeit, auf den Prozess und die
Legitimitat

Entscheidungsfindung Einfluss auszuiben?

e Handeln die Akteure verantwortungsbewusst gegeniiber den von ihnen vertretenen

Gruppen?

Handlungskompetenz

Unter Handlungskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, kritisch-loyal, gesellschaftlich informiert und

an demokratischen Werten orientiert am gesellschaftlichen und politischen Leben teilzunehmen und so

zur Ausgestaltung, Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie aktiv beizutragen. Deshalb ist

Handlungskompetenz als tibergeordnetes Ziel zu verstehen, das weit Uiber die unterrichtliche Bedeutung

hinausgeht. Sie zielt darauf ab, die grundlegenden Werte Menschenwurde, Freiheit, Gleichheit und Soli-

daritat zu leben.

13



Die Schiilerinnen und Schiiler weisen im Unterricht ihre Handlungskompetenz nach,

indem sie ...

mit anderen fair und gewaltfrei umgehen.

mithilfe der sozialen Perspektiviibernahme egozentrische Positionen lberwinden und

andere Mitmenschen und Positionen als gleichberechtigt wahrnehmen.

sich fur andere aus Mitgefiihl, Gerechtigkeitsempfinden und sozialer Verantwortung

einsetzen.

die eigene Meinung sachlich-argumentativ und unter strategischen Uberlegungen in

Wort und Schrift darlegen.
Kompromisse entwickeln und akzeptieren.

unterschiedliche Sichtweisen und LOsungsansidtze nebeneinander stehen lassen und

Uneindeutigkeiten ertragen.
begriindete Kritik duSern und sich mit Kritik auseinandersetzen.

die Angebote u.a. der Massenmedien zur Informationsgewinnung und Meinungsbildung

nutzen.

gesellschaftliche und politische Mitwirkungsmoglichkeiten im Sinne der eigenen und
gemeinsamen Interessenlage nutzen und Einfluss auf gesellschaftliche und politische

Prozesse ausiiben.

gesellschaftliche Verantwortung Gbernehmen (z.B. in der Klasse, Schule, Schilervertre-

tung, Schulvorstand).

14




2.3 Kompetenzentwicklung

In den Schuljahrgdngen 7 und 8 werden die Analysekompetenz sowie die Urteilskompetenz tberwie-
gend auf der konkreten Lernebene erworben. Die Themen und Inhalte des Politikunterrichts sollen an die
Alltags- und Vorstellungswelt der Schiilerinnen und Schuiler ankniipfen. Dabei ist zu beachten, dass Be-
ziehungen und Wechselwirkungen zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufgezeigt werden, die Ana-
lyse aber an konkreten Fallbeispielen und mdglichst personalisiert durchgefuhrt wird. Auf dieser Grund-

lage sollen zunehmend differenzierte Urteile und Meinungen erméglicht werden.

Handlungskompetenz ist ein Gibergeordnetes Ziel des Politikunterrichts. In den Schuljahrgdngen 7 und 8
steht die Fahigkeit zu kompetentem Handeln der Schiilerinnen und Schiler in ihrem direkten Lebensum-
feld im Vordergrund des Unterrichts. Besondere Beachtung erfahrt hierbei das friedliche, gleichberechtig-

te und solidarische Zusammenleben.

In den Schuljahrgédngen 9 und 10 werden die Analyse- und die Urteilskompetenz durch die Verknip-
fung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben. In den Mittelpunkt der
Untersuchung riicken Institutionen und Organisationen, Fragen des Machterwerbs und Machterhalts,
Funktionsprinzipien von Institutionen und Parteien/Fraktionen sowie Kontroll- und Partizipationsméglich-
keiten der Birgerinnen und Blrger.

Der Analyse von Kompromissen kommt in diesen Schuljahrgdngen besondere Bedeutung zu. Auf die-
sem Wege wird einsichtig, dass Politik in der Demokratie selten durch als ,richtig® oder ,falsch® zu be-
zeichnende Vorschlage bzw. Entscheidungen gepréagt ist. Diese werden Uberwiegend durch unterschied-

liche Meinungen und Interessen beeinflusst, die sich haufig in politischen Kompromissen widerspiegeln.

Die Handlungskompetenz wird auf die abstrakte Ebene ausgeweitet. Sie bezieht sich nicht mehr nur auf
den Umgang mit konkret vorstellbaren Situationen, sondern wird auf generalisierte Personenkreise,
Handlungsfelder und komplexe Teilbereiche der Gesellschaft erweitert. Im Mittelpunkt des Unterrichts

stehen das sozial verantwortliche und das strategisch gepragte Handeln in Gesellschaft und Politik.
Fur alle Schuljahrgéange 7-10 gilt:

Die Schulerinnen und Schiler lernen durch Anwendung der Analyse- und Urteilsfragen politisch zu den-
ken. Die stetige Wiederholung der verwendeten Fragen fuhrt langfristig zu Kompetenzen, die Gber den
Unterricht hinausweisen. Dies versetzt die Heranwachsenden in die Lage, ihre Rolle als kritisch-loyale

Burgerinnen und Burger in zunehmendem Mal3e wahrzunehmen.

15



2.4 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernan-
forderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung ist
Grundprinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientie-
rung, Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und

Sprachkompetenz berlcksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der Schiiler-
schaft als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches Prinzip fir die
Gestaltung von Unterricht im Allgemeinen und fur die Organisation von Lernprozessen im Besonderen,
auch hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem kooperativen Lernen zu.
Ziele der inneren Differenzierung sind die individuelle Férderung und die soziale Integration der Schiile-

rinnen und Schiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitét, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmoéglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb berlcksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielféltige L6-

sungsansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwarte-
ten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen
zu festigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten

Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die deut-
lich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiiler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen
und einen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und fordert facheribergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortli-
che, selbststéandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und Schiilern
eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des Unterrichts
einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess. lhre Selbststan-
digkeit wird durch das Bereitstellen vielféltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener Schwer-

punktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mald
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdoglichkeiten und die Bewertungsmaf3stéabe her.

Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig zuriickgespiegelt.
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Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fiir alle Schilerinnen und Schiiler einheitliche Bewertungs-

maflstabe.

Zieldifferente Beschulung

Schilerinnen und Schiiler mit einem Bedarf an sonderpéadagogischer Unterstltzung im Forderschwer-
punkt Lernen oder im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent unterrichtet. Die
Beschulung von Schilerinnen und Schilern mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der Hauptschule. Materialien fur

einen kompetenzorientierten Unterricht im Férderschwerpunkt Lernen sind verdffentlicht.

Schulerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Forderschwer-
punkt geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum flr den Férderschwerpunkt geistige Ent-

wicklung unterrichtet.

Fachbezogene Hinweise zur inneren Differenzierung

Die methodische und inhaltliche Anlage des Politikunterrichts berticksichtigt die Schiilerinnen und Sch-
ler in ihrer Individualitat und erdffnet ihnen nicht nur Beteiligungs-, sondern auch Gestaltungsmdoglichkei-
ten. Heterogenitat wird dabei als Chance zur kritischen und konstruktiven Auseinandersetzung mit dem
Politischen und zur Gestaltung von Lern- und Lehrprozessen genutzt. Auf diese Weise spiegelt der Poli-
tikunterricht die Offenheit einer demokratischen Gesellschatft.

Individualisiertes Lernen zielt auf die Ausbildung der Handlungskompetenz. Die Schilerinnen und Schi-
ler werden so in die Lage versetzt, in einer Gruppe und spater auch in der Gesellschaft eigene Positio-
nen zu politischen Fragen zu formulieren und zu artikulieren. Auf diese Weise wirken sie an konstrukti-

ven Losungen von Problemen handelnd mit.

Indem sich demokratische Prinzipien und Handlungsmuster im Unterricht niederschlagen, bleibt Demo-
kratie nicht ein abstrakter Gegenstand von Politikunterricht, sondern wird auch fir die Schilerinnen und
Schuler als Lebens- und Gesellschaftsform erfahrbar.

25 Zum Einsatz von Medien

Medien sind allgegenwartig. lhre standige digitale Préasenz wird mittlerweile, insbesondere von Jugendli-
chen, als selbstverstandlich angesehen. Das birgt sowohl Chancen als auch Risiken. Berufliche, persén-
liche und politische Bildung sind heute ohne Medien nicht denkbar. Medienkompetenz ist deshalb eine
»Schliusselqualifikation unserer Gesellschaft” und die Entwicklung von Medialitatsbewusstsein bzw. Me-
dienwissen dafir eine Grundbedingung. Die Herausforderungen fir den Einzelnen als auch fir die Ge-
sellschaft liegen unter anderem im Schutz der Persdnlichkeitsrechte und dem Datenschutz allgemein.

Deshalb missen die Schilerinnen und Schuler darin ausgebildet werden, Medienanalyse und Medienkri-
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tik zu betreiben. Nicht im Sinne eines ,Grundmisstrauens® gegeniber den Medien, sondern im Sinne

einer Bewusstheit medialer Prinzipien.!

Lernen mit Medien

Im politischen Unterricht dienen Medien zunéchst als Werkzeug zur Recherche, Strukturierung, Produk-
tion und Prasentation neuer Wissensinhalte. Mit ihrer Hilfe lassen sich Inhalte speichern und kommuni-
zieren. Das Lernen erfolgt hier mit Medien.

= Medien erweitern die Méglichkeiten zur Beschaffung, Bearbeitung und Auswertung von Informatio-
nen.

= Medien beeinflussen individuelle Schreibprozesse, Formen der kooperativen Textproduktion und
Textdistribution.

= Medien erweitern die Kommunikationsmdoglichkeiten und beeinflussen das Kommunikationsverhal-
ten.?

Eine besondere Bedeutung fur den Politikunterricht spielen die Medien zur Informationsgewinnung wie
Zeitungen, Radio und Fernsehen sowie alle Varianten im Internet bis hin zu sozialen Netzwerken. Die
Méoglichkeiten der Darstellung von Erkenntnissen reichen von der Wandzeitung bis zur digitalen Prasen-
tation.

Lernen Uber Medien

Das Ziel des Faches Politik ist es, die Schulerinnen und Schiler zu befahigen, sich aktiv in politische
Willensbildungsprozesse einzubringen. Dazu benétigen sie ein Grundverstandnis fur Politik und Einsich-
ten in politische Zusammenhange. Um diesem Bildungsauftrag gerecht zu werden, muss besonders das
Fach Politik ein Lernen auch tUber Medien ermdglichen, denn politische Prozesse werden fast aus-
schlie3lich Uber Medien wahrgenommen.

Medien vermitteln Vorstellungen von Natur und Kultur in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.
Medien liefern Material fir die Konstruktion von Leitbildern und Lebensentwiirfen.
Medien verandern die Einstellung zu und den Umgang mit Privatheit und Offentlichkeit.

4 8 4 3

Medien beeinflussen gesellschaftliche Beziehungen und Willensbildungsprozesse. 3

1 vgl. Medienbildung in der Schule (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 8. Marz 2012), S. 3
23 ygl. ,Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule® unter http://www.nibis.de/nibis.php?menid=7223
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Folgenden werden die Themenfelder mit dem Orientierungswissen sowie den Analyse- und Urteils-
kompetenzen zusammengefiihrt. Die Themenfelder bilden wichtige gesellschaftspolitische Inhalte ab,
welche auch regionale und aktuelle Beziige sowie die Lebenswelt der Schilerinnern und Schuler be-
ricksichtigen. Die Auswahl der Themenfelder erméglicht, grundlegende gesellschaftliche Probleme in
Gegenwart und Zukunft zu bestimmen. Schillerinnen und Schillern erwerben so Kompetenzen, mit deren

Hilfe sie die im Bildungsbeitrag formulierten Ziele erreichen kénnen.

Der Einstieg in das Fach Politik erfolgt verbindlich mit dem Themenfeld ,Was ist Politik?“. Damit wird der
Politikzyklus eingefihrt, der fir alle anderen Themenfelder das grundlegende Denkmodell darstellt. Nach
der Einfuhrung des Politikzyklus erfolgt die Behandlung des Themas ,Machen Medien Meinungen?“, da
hierdurch ein zweiter wichtiger Gesichtspunkt der Auseinandersetzung mit politischen Inhalten eingefiihrt
wird (vgl. hierzu 2.5 Zum Einsatz von Medien). Die sich anschlieRenden Themenfelder in den Schuljahr-
gangen 8 bis 10 unterliegen in dem jeweiligen Schuljahrgang keiner festgelegten Reihenfolge. Auch sind
nicht alle Aspekte eines Problems/Konflikts im Unterricht verpflichtend zu behandeln.

Fur den gymnasialen Schulzweig bildet das Kerncurriculum ,Politik-Wirtschaft* des Gymnasiums die
Grundlage fur den Kompetenzerwerb. Dieses Fach wird in der Stundentafel erst ab Schuljahrgang 8
ausgewiesen und unterscheidet sich im didaktischen Ansatz und in der inhaltlichen Ausgestaltung vom
vorliegenden Kerncurriculum. Bei einem Ubergang vom jahrgangsbezogenen zum schulzweigbezogenen
Unterricht ist bei der Gestaltung des schuleigenen Arbeitsplans fur das gymnasiale Angebot auf diese
besonderen Umstande zu achten.

Die Inhalte fur die Schuljahrgange 7/8 wurden so gewahlt, dass die Analyse- und Urteilskompetenz
auf der konkreten Lernebene erworben werden kénnen. Die zu behandelnden Themen sollen tberwie-
gend der Alltags- und Vorstellungswelt der Schilerinnen und Schiller entsprechen. Dabei ist zu beach-
ten, dass Beziehungen und Wechselwirkungen zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufgezeigt wer-
den, die Analyse aber nur fir konkret vorstellbare Sachverhalte und Personen durchgefiihrt wird.

In den Schuljahrgédngen 9/10 werden die Analysekompetenz und Urteilskompetenz durch die Verknip-
fung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben. Die Erkenntnis, dass
Politik einen prozesshaften Charakter besitzt, wird bei der Behandlung aller Themenfelder angebahnt.
Auf diesem Weg wird einsichtig, dass Politik nicht durch abschlieRende Entscheidungen gepragt ist,
sondern von unterschiedlichen Meinungen und Interessen beeinflusst wird. Am Ende steht haufig der

politische Kompromiss.

Die Themen der Schuljahrgédnge 9 und 10 sind nicht einem Doppeljahrgang zugeordnet, sondern den

einzelnen Schuljahrgdngen 9 und 10, da der Kompetenzerwerb in der Oberschule am Ende des 9.
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Schuljahrgangs fir die Schilerinnen und Schiiler, die nach diesem Schuljahrgang die jahrgangsbezoge-
ne Oberschule verlassen, mit denen im Bildungsgang fur die Hauptschule vergleichbar sein soll.

Die geplanten Unterrichtseinheiten mussen nicht die gesamte Unterrichtszeit beanspruchen. Aktuelle
Themen, Projekte und Schileranregungen sind ein weiterer wichtiger Bestandteil des Politikunterrichts.
Ihnen sollte im Unterricht ein angemessener Zeitraum zur Verfiigung gestellt werden. Eine Mdglichkeit,
Politikunterricht am Kriterium der Aktualitéat auszurichten, bieten Tages- oder Wochenberichte.
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3.1 Themenfelder fir den Schuljahrgang 7/8

Themenfeld 1;: Was ist Politik?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler ...

Grundlagen von Politik sind Menschen-
wiirde, Freiheit, Gleichheit, Gerechtigkeit
und Solidaritat.

Normative
Grundlagen

An Politik sind verschiedene Akteure be-

% teiligt.

<

< Politik regelt das Zusammenleben.
]

&

= o |Inder Politik gibt es eine Vielzahl von
] S oy

% @ |Beteiligungsformen.

L Politik ist in der Regel nur medial
o w

o 5 |erfahrbar.

£

s

Eine Problemldsung ist durch Interessen-
ausgleich moglich.

Lésungs-
ansatze

beschreiben Menschenwiirde, Freiheit,
Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritat als
Grundlagen des Zusammenlebens.

charakterisieren verschiedene Akteure in der
Gesellschaft.

beschreiben die Regeln/Gesetze, die sich aus
den Grundlagen des Zusammenlebens ablei-
ten.

vergleichen verschiedene Beteiligungsmaoglich-
keiten an politischen Prozessen.

ermitteln verschiedene Zugangsmaoglichkeiten
zur Politik (medial und nichtmedial).

erlautern Kompromiss und Konsens als

Losungsmoglichkeiten fur Interessenskonflikte.

¢ beurteilen den Stellenwert der normativen
Grundlagen wie Menschenwiirde, Freiheit,
Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritat fiir die
Gesellschaft.

e bewerten die Interessen der verschiedenen
Gruppen hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.

e beurteilen die Notwendigkeit und die Anerken-
nung von Regeln und Gesetzen.

o diskutieren eigene Beteiligungsmaoglichkeiten

e beurteilen den Stellenwert von Medien fir ihre
Wahrnehmung von Politik.

e bewerten die Auswirkungen eines Kompromis-
ses oder Konsenses.
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Themenfeld 2: Machen Medien Meinungen?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler ...

Normative

Grundlagen

Pressefreiheit und Meinungsfreiheit sind
staatlich garantierte Grundrechte.

Akteure

Politik, Akteure und Medien sind mitei-
nander verflochten und voneinander ab-
hangig.

Regeln

Die mediale Berichterstattung unterliegt
den Grenzen des Datenschutzes und dem
Schutz der Personlichkeitsrechte.

Beteiligung

Soziale Netzwerke, Leserbriefe nehmen
Einfluss auf die 6ffentliche Meinung.

Mediale
Darstellung

Die mediale Darstellung umfasst immer
nur Teile der Realitat.

Losungs-

ansatze

Ein vielseitiger und kritischer Medienkon-
sum erschwert die unkontrollierte Beein-
flussung.

e erkldren die Notwendigkeit der Presse- und
Meinungsfreiheit fir eine demokratische Ge-
sellschaft.

e vergleichen die Medien, in denen Poli-
tik/Politiker sichtbar werden.

e erkennen die gegenseitige Abhdngigkeit.

e erldutern die Funktion von Datenschutz und
Personlichkeitsrechten.

e erschliefen die Moglichkeiten der medialen
Beteiligung.

e ermitteln die Aufgaben der Medien.

e erldutern die Kontrollfunktion der Medien.

e ermitteln ihren eigenen Medienkonsum.

e erortern die Grenzen der Meinungs- und Pres-
sefreiheit.

e beurteilen die Interessen von Politikern und
Medien in ihrer Wechselwirkung.

e Uberprifen die mediale Darstellung auf Inte-
ressen.

e bewerten Datenschutz und Persénlichkeits-
rechte hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.

e setzen sich mit der Wirksamkeit medialer Betei-
ligungsmoglichkeiten auseinander.

e beurteilen, inwiefern ihre Wahrnehmung von
Politik medial gepragt ist.

e nehmen begriindet Stellung zu der Fragestel-
lung ,,Machen Medien Meinungen?”.
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Themenfeld 3: Gerechtigkeit fur alle?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler ...

Grundlage bildet die Rechtstaatlichkeit:
Schutz vor Willkir und Korruption, Men-
schenrechte und Schutz der Menschen-
wirde.

Normative
Grundlagen

Akteure tragen Konflikte aus und suchen

g Regulierungsmoglichkeiten.
<
Jede Birgerin/jeder Birger ist im Besitz
é von Rechten und Pflichten.
&
n Jeder Burgerin/jedem Blrger garantiert
= o
2 5 |der Staat Gerichte anzurufen.
o
L Medien sind verpflichtet zu informieren,
S £ |unterliegen dabei auch der Gefahr zu
5 £ | skandalisieren.
s

Gewahlte Volksvertreter beschlieBen Ge-
setze, auf deren Grundlage unabhangige
Gerichte Urteile fallen.

Losungs-
ansatze

e erldutern den Schutz der Menschenwiirde als o erdrtern die Grenzen des Rechtsstaates.

normative Grundlage staatlicher Gewalt.

e vergleichen die Moglichkeiten zur Konfliktregu- e bewerten die Folgen einer Konfliktregulierung
lierung.

o diskutieren den Anspruch auf Rechte und die
Zumutbarkeit von Pflichten.

e benennen und erldutern ihre Rechte und
Pflichten.

e erarbeiten die Grundsatze des Rechtsstaates.

e untersuchen die 6ffentliche Darstellung auf
Informationsgehalt bzw. Skandalisierung und
bewerten diese.

e verfolgen und beschreiben die 6ffentliche
Darstellung eines Rechtsthemas.

o diskutieren die Angemessenheit staatlicher
Gewalt.

e erklaren die Funktion von Gesetzen
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Themenfeld 4: Leben, um zu arbeiten? Arbeiten, um zu leben?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler ...

Alle Deutschen haben das Recht, Beruf,
Arbeitsplatz und Ausbildungsstelle frei zu
wiéhlen. (GG Art.12)

Normative
Grundlagen

Unterschiedliche sozio6konomische Le-

g bensverhaltnisse beeinflussen die politi-
£ sche Teilhabe.
<<
Staatliche Alterssicherung soll Altersarmut
gﬂ vermeiden.
o
w0 Ehrenamtliche Tatigkeit ergédnzt die Be-
) rufstatigkeit.
ﬁ

Statistische Daten sollen zur politischen
Entscheidungsbildung beitragen.

Mediale
Darstel

Die Zukunft von Arbeit beeinflusst die Zu-
kunft des Lebens.

Losungs-
ansatze

e beschreiben die Bedeutung der Arbeit fir die
personliche und gesellschaftliche Entwicklung.

e beschreiben Ursachen und Folgen der sozialen
Ungleichheit.

e beschreiben die Notwendigkeit einer Alterssi-
cherung vor dem Hintergrund des demographi-
schen Wandels.

¢ finden und charakterisieren Beispiele ehren-
amtlicher Tatigkeit und anderer Formen von
Arbeit.

e lesen und erklaren Daten in grafischen Darstel-
lungen.

e erldutern zukiinftige Formen und Entwick-
lungsmoglichkeiten der Arbeit.

beurteilen die Veranderung der Arbeit in ihrer
gesellschaftlichen Auswirkung.

setzen sich kritisch mit den Grinden fiir Ar-
mut und Reichtum auseinander.

bewerten die Wirksamkeit der staatlichen
Altersvorsorge.

bewerten die Bedeutung und die Moglichkei-
ten ehrenamtlicher Arbeit und anderer For-
men von Arbeit.

prifen die Chancen der (eigenen) Mobilitat
und Flexibilitat als zukiinftige Rahmenbedin-
gungen der Arbeit.
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3.2 Themenfelder fir die Schuljahrgange 9 und 10
Die in den Themenfeldern 1 und 2 in kursiver Schrift dargestellten inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen und Grundbegriffe sind ausschlieRlich fir die

Schulerinnen und Schiler verpflichtend, die nach Schuljahrgang 10 die Oberschule verlassen.

Themenfeld 1: Demokratie in Deutschland: Zwischen Untertan und Blrger? — Schuljahrgang 9

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler ...

Das Grundgesetz definiert die Demokratie

}‘E %" der Bundesrepublik Deutschland.

:

Z 0

o Parteien, Verbdande, NGO’s usw. spielen im
é politischen System eine zentrale Rolle.

<

c Gewaltenteilung, Foderalismus und Parla-
% mentarismus sind Prinzipien unserer De-
= mokratie.

g Die Demokratie bedarf der Beteiligung.

g

& .| Die politischen Akteure stellen sich, ihre
T L . . . .

S ~ 9| Tatigkeiten und Absichten medial dar.

Losungs-

ansatze

Die freiheitlich-demokratische Grundord-
nung zeigt den Rahmen fir politische Teil-
habe auf.

nennen und erklaren die Prinzipien der De-
mokratie in der Bundesrepublik.

erléutern Vielfalt in der Gesellschaft als Aus-
druck garantierter Freiheiten.

benennen das Grundgesetz als Handlungs-
rahmen der gesellschaftlichen Ordnung der
Bundesrepublik Deutschland.

ermitteln die Beteiligungsmoglichkeiten der
Blrgerinnen und Blrger an politischen Pro-
zessen.

e nehmen Stellung zur Demokratie als Herr-
schaftsform.

e beurteilen die Einflussnahme von Akteure auf
die politische Meinungsbildung.

e setzen sich mit verschiedenen Formen der
Demokratiegefdhrdung auseinander.

analysieren die (Selbst-)Darstellung politischer e beschreiben und bewerten die mediale

Akteure in den Medien.

beschreiben das Veréinderungspotential von
Wahlen durch Wdéhler, Wechselwdhler,
Protestwdhler und Nicht-Wéhler.

(Selbst-)Darstellung der politischen Akteure.

e beurteilen die Chancen dieser Teilhabe fiir

ihre Biirgerrolle.
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Themenfeld 2: EU — ein Garant fur Frieden, Wohlstand und Sicherheit? — Schuljahrgang 9

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler ...

Normative

Grundlagen

Frieden, Wohlstand und Zusammenleben
sind die Grundideen der EU. Menschen-
rechte bilden die weltweit giiltige Norm.

Akteure

Mitgliedsstaaten verfolgen gemeinsame
und eigene Interessen

Regeln

Entscheidungsverfahren auf europaischer
Ebene regeln das Zusammenleben in der
EU.

Beteiligung

Wabhlen, Europdische Biirgerinitiative und
internationale Jugendbegegnung sind Mog-
lichkeiten der politischen Teilhabe.

Mediale
Darstellung

Die Berichterstattung liber die Politik der
EU und ihre Rolle in internationalen Krisen
erfolgt haufig kontrovers.

Lésungsan-

satze

Dialog, Abkommen und Biindnisse tragen
zur Friedenssicherung bei.

beschreiben und begriinden die Umsetzung
der Grundidee im Einigungsprozess der EU.

erschlielen die unterschiedlichen Interessen
innerhalb der Gemeinschaft.

ermitteln die Bedeutung des Binnenmarkts fiir
den Wirtschaftsraum EU [BERUFSORIENTIERUNG]

benennen die Organe der EU und erldutern
ihre Aufgaben.

vergleichen die Méglichkeiten der Einfluss-
nahme auf politische Entscheidungen auf eu-
ropaischer Ebene

beschreiben Moglichkeiten des interkulturel-
len Austausches von Jugendlichen.

analysieren die Darstellung der EU in den Me-

dien.

beschreiben die Herausforderungen der Soli-
dargemeinschaft in Gegenwart und Zukunft.

o diskutieren die Auswirkungen der EU auf ihren

eigenen Alltag [BERUFSORIENTIERUNG].

problematisieren die Widerspriiche zwischen
den unterschiedlichen Interessen innerhalb
der Gemeinschaft.

nehmen exemplarisch Stellung zur Entschei-
dungen auf europaischer Ebene.

beurteilen die Chancen der politischen Ein-
flussnahme auf die Politik der EU.

erortern die Chancen der verschiedenen For-
men des interkulturellen Austausches.

begriinden die Notwendigkeit internationaler
Zusammenarbeit zur Lésung der gemeinsa-
men Problemfelder.
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Themenfeld 3: Umwelt und Wirtschaft: gegen- oder miteinander? — Schuljahrgang 10

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler ...

Staatliche Aufgaben sind Wirtschafts-
wachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und
Klimaschutz.

Normative
Grundlagen

Staatliche Akteure, NGO, Unternehmen

% und Verbraucher haben unterschiedliche
2 Interessen.

c Okologie und Okonomie werden durch

& Gesetze gefoérdert und geschiitzt.

o

+ o | Verbraucher haben Einfluss auf Umwelt-
ﬁ 5 | schutz und wirtschaftliche Entwicklung.

Unternehmen stellen sich 6ffentlich dar.

Medien berichten lber 6kologische und
okonomische Missstande.

Mediale
Darstellung

Internationale Konferenzen und Abkom-
men stehen im Spannungsfeld von natio-
nalen Interessen und globalen Aufgaben.

Losungs-
ansatze

zahlen Aspekte des Umwelt- und Klima-
schutzes auf.

charakterisieren staatliche und nichtstaatli-
che Akteure und deren Interessen.

nennen Beispiele zur rechtlichen Regelung
von Umweltthemen.

beschreiben und analysieren ihr Konsumver-
halten und Umweltbewusstsein.

ermitteln Marketing und Werbeauftritte von
Unternehmen [DEUTSCH].

analysieren die Darstellung von 6kologischen
und 6konomischen Missstanden in den Me-
dien.

beschreiben Streitpunkte zwischen National-
staaten bei internationalen Umwelt- und
Klimaschutzkonferenzen.

bewerten den Zusammenhang zwischen ihrem
zukiinftigen Leben und den Themen Wirt-
schaftswachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und
Klimaschutz [BERUFSORIENTIERUNG].

bewerten die unterschiedlichen Interessen im
Spannungsfeld Okologie und Okonomie.

beurteilen, wer von diesen rechtlichen Regelun-
gen profitiert oder belastet wird.

hinterfragen die Einflussmoglichkeiten von Ver-
brauchern auf Umwelt- und Klimaschutz.

beurteilen mediale Darstellungen von Unter-
nehmen hinsichtlich ihrer Umweltbilanz.

nehmen Stellung zu den Ergebnissen von inter-
nationalen Umwelt- und Klimaschutzvereinba-
rungen.
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Themenfeld 4: Erreichen wir eine grenzenlose Sicherheit? — Schuljahrgang 10

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler ...

. 2 v | Die Menschenrechte stellen eine uneinge-
O v > . .
Z g 5| schrankte Verpflichtung dar.
Die UN bemiiht sich um Ausgleich interna-
tionaler Interessen und Abwehr von Be-

0 drohungen und Gefdahrdungen.
2
<
< Das Volkerrecht erméglicht und begrenzt
g das Souveranitatsprinzip.
& NGO und soziale Medien bieten Moglich-
2 keiten der Teilhabe an international be-
£ deutsamen Themen.
o

«» | Die Berichterstattung liber internationale
o €
= 2 | Konflikte erfolgt haufig kontrovers.
34
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o
< Friedenssicherung erfolgt durch Dialog,
[ . . .
£ 2 | Abkommen und internationale Organisa-
2" |tionen.

e beschreiben die Rolle der UN zur Durchset-

zung der Menschenrechte.

e benennen und charakterisieren internationa-

le Akteure.

e ermitteln die Gefahren fiir die internationale

Sicherheit durch Radikalisierung.

e erkennen den Kampf um Macht und die Ver-
teilung von Ressourcen als Ursachen von Kon-

flikten.

e erldutern Grundregeln der globalen Bezie-

hungen.

e erklaren die zunehmende Bedeutung der

sozialen Netzwerke (Umgehung von Zensur,
Herstellung von Offentlichkeit, Mobilisierung

etc.).

¢ analysieren die Inhalte und Perspektiven von
Berichterstattungen in Print-, audiovisuellen
und digitalen Medien (auch sozialen Netz-

werken).

e erschlieRen Moglichkeiten der Friedenssiche-

rung.

e beurteilen die weltweite Umsetzung der Men-
schenrechte.

e erortern eigene und staatliche Reaktionen auf
Radikalisierung und Terrorismus.

e diskutieren und beurteilen die Griinde fir Kon-
flikte.

e problematisieren die Wirksamkeit von internati-
onalen Abkommen.

e erortern die Moglichkeiten der konkreten Ein-
flussnahme durch soziale Medien und Beteili-
gung an NGOs.

e hinterfragen, ob Nachrichtensendungen die rele-
vanten Themen abdecken.

e nehmen Stellung zu den verschiedenen Méglich-
keiten der Friedenssicherung.




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass die
sozialen und personalen Kompetenzen, die Giber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurriculum
formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschét-
zung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schiilern als
Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen
von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fiur den
weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen

und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfugbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Rickmeldungen lber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fir notwendi-
ge MalRnahmen zur individuellen Forderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen
und Schiiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indivi-
duellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und anderer fach-

spezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dariber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen
werden, die die Verflgbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tiberprii-
fen. In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Kompetenzbereiche ,Orientierungswissen®, ,Analyse-
kompetenz* sowie ,Urteilskompetenz® zu berlicksichtigen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten
schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die

Arbeit in der Oberschule® in der jeweils giltigen Fassung.

Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhéngig
von der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahres. Der Anteil der schriftli-
chen Leistungen darf ein Drittel an der Gesamtzensur nicht unterschreiten. Eine Benotung der Urteile von
Schuilerinnen und Schiilern kann sich ausschlieRlich auf die Nachvollziehbarkeit der Begrindungen und
auf die Nachvollziehbarkeit der Orientierung an den mehrperspektivischen Kriterien beziehen. Die Aus-

sage oder der Inhalt unterliegen nicht der Benotung.
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Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen z.B.:

e Beitrage zum Unterrichtsgesprach

e Mindliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)

e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

e Prasentationen, auch mediengesttitzt (z. B. durch Einsatz von Multimedia, Plakat, Modell)
e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

e Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-
kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fir Schilerinnen und Schiiler sowie fiir
die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstel-
lung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz
zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarte-
ten Kompetenzen ermdglichen, und bertcksichtigt dabei regionale Bezige,

o legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgénge fest,

o trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

o arbeitet fachubergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wabhlpflichtkurse sowie Profile In Erganzung zu den im
jeweiligen Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit den schuleigenen Ar-
beitsplanen fest,

e entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefuhrt werden sollen,

o trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmit-
tel,

o trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

o trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

o wirkt mit bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung und
greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

e wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Mal3-
nahmen zur Umsetzung ab,

¢ initiiert die Nutzung aufRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

e initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

e trifft Absprachen zur Abstimmung der fachbezogenen Arbeitsplane mit den benachbarten Grund-
schulen sowie den weiterfuhrenden Schulen,

e ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fiir
die Fachlehrkrafte.
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Anhang

Al - Operatoren fur das Fach Politik

Operatoren sind handlungsinitiierende Verben, die signalisieren, welche Tatigkeiten beim Bearbeiten von

Aufgaben erwartet werden. In der Regel sind sie den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet.

Anforderungsbereich |

- Reproduktionsleistungen -

- Wiedergeben von grundlegendem Fachwissen unter Verwendung der Fachbegriffe
- Bestimmen der Art des Materials

- Entnehmen von Informationen aus unterschiedlichen Materialien

- Kennen und Darstellen von Arbeitstechniken und Methoden

aufzahlen Kenntnisse (Fachbegriffe, Daten, Fakten, Modelle) und Aussagen in kom-
nennen primierter Form unkommentiert darstellen

wiedergeben

zusammenfassen

benennen Sachverhalte, Strukturen und Prozesse begrifflich prazise auffihren
bezeichnen

beschreiben
darlegen
darstellen

Wesentliche Aspekte eines Sachverhalts im logischen Zusammenhang
unter Verwendung der Fachbegriffe wiedergeben

Anforderungsbereich Il

- Reorganisation und Transfer -

- Erklaren struktureller und zeitlicher Zusammenhange

- Sinnvolles Verknipfen politischer Sachverhalte

- Analysieren von unterschiedlichen Materialien

- Einordnen von Sachverhalten unter Beachtung der Rahmenbedingungen

analysieren Materialien oder Sachverhalte kriterienorientiert oder aspektgeleitet er-
schlieRen und strukturiert darstellen (z.B. am Modell des Politikzyklus)
auswerten Daten oder Einzelergebnisse zu einer abschlieRenden Gesamtaussage zu-

sammenfihren

charakterisieren

Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben und diese dann unter einem
bestimmten Gesichtspunkt zusammenfiihren

einordnen Eine Position zuordnen oder einen Sachverhalt in einen Zusammenhang
stellen

erklaren Sachverhalte durch Wissen und Einsichten in einen Zusammenhang
(Theorie, Modell, Regel, Gesetz, Funktionszusammenhang) einordnen
und deuten

erlautern Vergleichbar mit ,,erklaren”, aber die Sachverhalte durch zusétzliche Infor-

mationen und Beispiele verdeutlichen

herausarbeiten
ermitteln
erschlieRen

Aus Materialien bestimmte Sachverhalte herausfinden, auch wenn sie nicht
explizit genannt werden, und Zusammenhange zwischen ihnen
herstellen
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interpretieren

Sinnzusammenhange aus Materialien erschlieBen

vergleichen Sachverhalte gegeniiberstellen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und
Unterschiede herauszufinden
widerlegen Argumente anfiihren, dass Daten, eine Behauptung, ein Konzept oder eine

Position nicht haltbar sind

Anforderungsbereich Il

- Reflexion und Probleml6sung -

- Erortern politischer, 6konomischer und gesellschaftlicher Sachverhalte und Probleme

- Entfalten einer strukturierten, differenzierten und problembewussten Argumentation

- Entwickeln von Hypothesen zu politischen Fragestellungen

- Reflektieren der eigenen Urteilsbildung unter zusatzlicher Beachtung normativer Kategorien

begriinden Zu einem Sachverhalt komplexe Grundgedanken unter dem Aspekt der
Kausalitat argumentativ und schliissig entwickeln

beurteilen Den Stellenwert von Sachverhalten oder Prozessen in einem Zusammen-
hang bestimmen, um kriterienorientiert zu einem begriindeten Urteil zu
gelangen

bewerten Vergleichbar mit , beurteilen”, aber zusatzlich die Sachverhalte oder Pro-

Stellung nehmen

zesse mit individuellen und politischen WertmaRstaben reflektieren und zu
einem begriindeten eigenen Urteil kommen

entwerfen Ein Konzept in seinen wesentlichen Ziigen erstellen

entwickeln Zu einem Sachverhalt oder zu einer Problemstellung ein konkretes L6-
sungsmodell, eine Gegenposition, ein Losungskonzept oder einen Rege-
lungsentwurf begriindend skizzieren

erortern Zu einer vorgegebenen Problemstellung eine reflektierte, kontroverse Aus-
einandersetzung fihren und zu einer abschlieBenden, begriindeten Bewer-
tung gelangen

gestalten Aufgabenstellungen produktorientiert bearbeiten; dazu zahlt unter ande-

rem das Entwerfen eigener Handlungsvorschlage und Modelle

problematisieren

Widerspriiche herausarbeiten sowie Positionen oder Theorien begriindend
hinterfragen

prifen
Uberprifen

Inhalte, Sachverhalte, Vermutungen oder Hypothesen auf der Grundlage
eigener Kenntnisse oder mithilfe zusatzlicher Materialien auf ihre sachliche
Richtigkeit bzw. auf ihre innere Logik untersuchen

sich auseinander-
setzen
diskutieren

Zu einem Sachverhalt, zu einem Konzept, zu einer Problemstellung oder zu
einer These eine Argumentation entwickeln, die zu einer begriindeten Be-
wertung fuhrt
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A2 - Der Wochenbericht als Methode im Politikunterricht
Eine besondere Bedeutung fur den Politikunterricht spielen die Medien zur Informationsgewinnung. Eine
Mdglichkeit, Politikunterricht am Kriterium der Aktualitat auszurichten und die Schiilerinnen und Schiuler

an die Arbeit mit den Medien heranzufiihren, bietet der Wochenbericht.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten die regelméRige Aufgabe, aus der Tagesberichterstattung der
Medien ein politisch relevantes Thema auszuwéahlen und dieses in Form eines weitgehend selbst formu-
lierten Textes darzustellen. Ihnen soll so verdeutlicht werden, wie wichtig die Medien fir die politische
Information des Birgers sind. Die Schulerinnen und Schiler bereiten sich darauf vor, ihren selbst formu-
lierten Text der Klasse maglichst frei, ggf. visuell unterstitzt, vorzutragen und im Anschluss daran mégli-
che Nachfragen zu beantworten. Diese Vorgehensweise verdeutlicht den Lernenden, dass die standige
Beschaftigung mit der aktuellen politischen Berichterstattung zum Alltag des Birgers in der Demokratie

gehdren sollte.

Die Grundlage fur die Erstellung und die Auswertung der Présentation des Wochenberichtes bilden die
Analysefragen des vereinfachten Politikzyklus. Auf diese Weise kdnnen die curricularen Vorgaben mit
tagesaktuellen Ereignissen verbunden werden. Bei der Einfihrung des Wochenberichtes erhalten die
Schilerinnen und Schiler die Analysefragen (2.1) als Such- und Bearbeitungskriterien fir die anzuferti-
genden Berichte. Die Lehrkraft weist darauf hin, dass die Anwendung der Analysefragen und deren Um-
setzung im Vortrag Grundlagen einer mdglichen Berichtsbenotung sind. Dabei ist darauf zu achten, dass

die zugrunde gelegten Benotungskriterien transparent sind.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Werte und Normen

Das Unterrichtsfach Werte und Normen leistet einen wichtigen Beitrag, um den Anspriichen gerecht zu
werden, die der § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formuliert. Dem dort verankerten Ziel, ,[...] die
Personlichkeit der Schilerinnen und Schuler auf der Grundlage des Christentums, des europaischen Hu-
manismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewegungen® weiterzuent-

wickeln, tragt das Fach Werte und Normen in besonderem MalRe Rechnung.

Obwohl gesellschaftlich von einem gewissen Konsens uber giltige Werte und Normen ausgegangen wer-
den kann, wird die Lebenspraxis von haufigen und vielstimmigen Diskussionen tber Wertvorstellungen
und darauf aufbauende gesellschaftliche Normen gepragt. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass sich jene
Wertvorstellungen und Normen aufgrund politischer, historischer, 6konomischer, gesellschaftlicher und re-
ligibser Veranderungen wandeln oder zumindest modifizieren. Mehr oder minder bewusst werden Kinder
und Jugendliche zu Zeugen dieser Wandlungen und oftmals resultiert daraus eine tief greifende Unsicher-
heit bezuglich der Moralitat und Legitimitat des eigenen Handelns. Hinzu kommt der Umstand, dass Kinder
und Jugendliche im Rahmen der vorschulischen und schulischen Sozialisation die Erfahrung machen, dass
zwischen den subjektiv fur gltig erachteten Wertvorstellungen und den Ansprichen anderer Menschen
bzw. Gruppierungen Differenzen bestehen kdnnen. Daraus entwickeln sich gegebenenfalls Krisen und
Konflikte. Den Orientierungsproblemen, die sich daraus ergeben und mit denen Kinder und Jugendliche
haufig aufwachsen, will das Fach Werte und Normen inhaltlich facettenreich und padagogisch sensibel

begegnen.

Auf der Grundlage der im Grundgesetz, der Niedersachsischen Verfassung sowie dem Niederséchsischen
Schulgesetz explizit zum Ausdruck gebrachten Wertvorstellungen werden unterschiedliche Weltanschau-
ungen und Wahrheitsauffassungen im Sinne einer prinzipiellen Pluralitéat berticksichtigt. Ein besonderer
Stellenwert kommt in diesem Zusammenhang den Grund- und Menschenrechten und den Prinzipien des
demokratischen und sozialen Rechtsstaates zu. Dem Menschenbild der Aufklarung verpflichtet, wurzeln
diese rechtlichen Bestimmungen in der Uberzeugung, dass der Mensch eine spezifische Wiirde besitzt,
d. h. einen unverflgbaren, nicht im Namen anderer Prinzipien zu relativierenden Eigenwert. Der Mensch
hat demnach das Recht, seine Persdnlichkeit frei und eigenverantwortlich zu entfalten und sich als selbst-
bestimmtes Individuum an der Gestaltung des menschlichen Zusammenlebens zu beteiligen.

Diesen Zielsetzungen verpflichtet, bezieht sich das Unterrichtsfach Werte und Normen auf altersgerecht
adaquate Problemstellungen und Fragen nicht nur der Religions- und Gesellschaftswissenschaften, son-
dern auch der Philosophie und hier insbesondere auf Fragen der Moralphilosophie bzw. Ethik. Immanuel
Kants elementare Frage ,Was soll ich tun?“ stellt gewissermalfien ein Leitmotiv des Unterrichtsfaches
Werte und Normen dar. In der Didaktik ist unstrittig, dass diesbezuglicher Unterricht auf aktives, eigenstéan-
diges und problemorientiertes Philosophieren und nicht blo3 auf rein rezeptives Lernen von philosophie-
historischen Fakten und Systemen abzuzielen habe. Unter diesen Voraussetzungen kann der Unterricht
im Fach Werte und Normen den Schiilerinnen und Schilern ein Riustzeug bereitstellen, um Einsichten in
die tragenden Wertvorstellungen und Normen einer menschenwirdigen Gesellschaft sowie in die entspre-

chenden ethischen Grundséatze zu gewinnen und um wesentliche kulturelle, geistige und religidse Bedin-



gungen und Grundlagen der demokratischen Gesellschaftsordnungen kennenzulernen. Mit Blick auf reli-
gibse bzw. religionswissenschaftliche Unterrichtsinhalte ist zu betonen, dass das Fach Werte und Normen
die Pluralitat unterschiedlicher Wahrheitsanspriiche in Religionen und Weltanschauungen thematisiert.

Zur Wahrung der Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des religidsen und weltanschaulichen Be-
kenntnisses verlangt der Unterricht im Fach Werte und Normen die weltanschauliche und religiose Neu-
tralitét des Faches. Der gesetzliche Auftrag weist dem Fach zwar vergleichbare Fragestellungen, Probleme
und Sachverhalte zu, wie sie auch im Fach Religion behandelt werden, doch ist die Behandlung hier aus-
driicklich nicht an die Grundsétze einer Religions- oder Weltanschauungsgemeinschaft gebunden. Ver-
bindliche Antworten kénnen daher nur auf der Grundlage der verfassungsmaRigen und dem Bildungsauf-
trag entsprechenden, nicht aber weltanschaulicher und religidser Pramissen gegeben werden.

Die unterschiedlichen Wahrheitsanspriiche religiéser und weltanschaulicher Art lernen die Schilerinnen
und Schler im Unterricht zwar kennen, doch eine spezifische Praferenz fir eine dieser Positionen ist aus-
drucklich nicht intendiert. Der Unterricht im Fach Werte und Normen leitet zur Reflexion Uber die verschie-
denen Orientierungen in der Absicht an, diese beziglich ihrer Plausibilitat, ihrer sozialen Zumutbarkeit
sowie ihres Sinnpotenzials zu unterscheiden. Er vermittelt den Schilerinnen und Schilern die Einsicht,
dass es konkurrierende Wahrheits- und Weltauffassungen gibt. Diese erfordern einerseits eine Standort-
bestimmung und andererseits eine Haltung, die von Empathie und Toleranz geprégt ist. Der Unterricht im
Fach Werte und Normen foérdert dadurch die Bereitschaft zu reflektiertem und verantwortungsbewusstem
Handeln sich selbst und anderen gegenuber.

In diesem Sinne also tragt das Unterrichtsfach Werte und Normen zu einer differenzierten Auseinander-
setzung sowohl mit individuell-existenziellen als auch mit gesellschaftlich-globalen Problemfeldern bei und
fordert dadurch die Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler. Diese sollen ein die eigene
Personlichkeit bejahendes und stabiles Ich entwickeln, das sich in Gegenwart und Zukunft den zwischen-
menschlichen und gesellschaftlichen Anforderungen zu stellen weil3. Die Thematisierung sozialer, 6kono-
mischer, 6kologischer und politischer Phdnomene und Probleme der nachhaltigen Entwicklung leistet ei-
nen Beitrag, um wechselseitige Abhangigkeiten und Wertmalfistabe fir eigenes Handeln zu erkennen
sowie ein Verstandnis flr gesellschaftliche Entscheidungen zu sensibilisieren.

Aus den oben genannten Aufgaben des Unterrichtsfaches Werte und Normen lassen sich neben inhaltli-
chen Zielsetzungen auch drei didaktische Prioritaten ableiten:

— Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen
— Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

— Werteorientierung

Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen

Es ist notwendig, dass sich die Schilerinnen und Schiler eigenstandig und nachdenklich mit den Bedin-
gungen und Grundlagen philosophischer, weltanschaulicher und religidser Fragen und Wertvorstellungen
befassen. Dazu gehdren Reflexionen Uber eigene und fremde Lebensvorstellungen und Auseinanderset-
zungen mit religios und weltanschaulich begriindeten Sinnentwirfen. Das nachvollziehende Kennenlernen
anderer Lebensordnungen, Sinnentwirfe und Kulturen tragt dabei zur Erweiterung der eigenen Wahrneh-
mungsfahigkeit bei. Das Fach Werte und Normen will durch die Kontrastierung des Gewohnten mit bisher



unbekannten oder weniger vertrauten Perspektiven die Nachdenklichkeit der Schulerinnen und Schuler
fordern. Dieses Prinzip der Nachdenklichkeit erméglicht eigenorganisiertes Wissen, mit dem Schilerinnen
und Schiler in unterschiedlichen Kontexten anwendungsbezogen und angemessen handeln kénnen.

Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schiilerinnen und Schuler fur die morali-
schen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu sensibilisieren sowie Unterscheidungs- und
Kritikfahigkeit in der Auseinandersetzung mit Handlungs- und Wertfragen im privaten und &ffentlichen Le-
ben zu entwickeln. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine entscheidende Rolle.
Ethische Urteilsbildung ist fur Schilerinnen und Schuler ein schwieriger Prozess, weil ethisches, also be-
grundendes bzw. legitimierendes Urteilen Lebenssituationen thematisiert, in denen héufig komplexe Ent-
scheidungen anstehen. Dabei sind fundamentale Lebensbedingungen und elementare Lebensbedirfnisse
zu bertcksichtigen und mégliche Folgen gewahlter Handlungsweisen zu antizipieren. Eben hier hat der
Unterricht im Fach Werte und Normen seinen genuinen Platz, denn die Lernenden erwerben durch dieses
Fach Kenntnisse und Fahigkeiten zur Anwendung der Kriterien ethischer Argumentationsweisen. Bei den
Schiilerinnen und Schiilern wird eine Haltung angestrebt, die sich in einer Ubernahme von Verantwortung
niederschlagt. Dies gilt insbesondere vor dem Hintergrund des Einflusses, den moderne Medien auf die
Schilerinnen und Schiler austiben, denn hier sind fachspezifische Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkei-
ten wie kritisches, differenziertes Urteilsvermégen und verantwortungsvolles, prosoziales Handeln von gro-
Ber Bedeutung. In diesem Sinne leistet das Fach Werte und Normen zuséatzlich einen wichtigen Beitrag
zur Medienbildung.

Werteorientierung

Der Unterricht im Fach Werte und Normen strebt das tUbergeordnete Ziel an, dass die Schilerinnen und
Schuler gesellschaftliche und persénliche Herausforderungen unter den Gesichtspunkten eines guten und
gerechten Lebens, der Freiheit und Verantwortung, der Pluralitéat und der Menschenwirde interpretieren
und bewerten kénnen. Dieses Ziel kann vorwiegend im Rahmen von Diskursen erreicht werden. Daher
sollen die Schuilerinnen und Schiler dazu befahigt werden, exemplarisch grundlegende Werteorientierun-
gen und Normen zu erkennen, die in verschiedenen gesellschaftlichen Diskursen, in Handlungsweisen,
aber auch in wissenschaftlichen Theorien und Religionen bzw. Weltanschauungen von Bedeutung sind.
Diese sollen kritisch hinsichtlich der Frage reflektiert werden, ob sie mit Wertorientierungen des Grundge-
setzes und dem 82 NSchG in Einklang zu bringen sind.

Bezugswissenschaften
Das Unterrichtsfach Werte und Normen bezieht sich in erster Linie auf Problemstellungen

— der Philosophie,
— der Religionswissenschatft,

— geeigneter Gesellschaftswissenschaften.!

1 Bei bestimmten Fragestellungen sind weitere Einzelwissenschaften zu beriicksichtigen, wie zum Beispiel die Rechtswissen-
schaften oder thematisch relevante Zweige der Naturwissenschaften.
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Philosophischer Bezug

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit individuellen und gesellschaftlichen Herausforderungen un-
ter besonderer Bertiicksichtigung ausgewahlter philosophischer Aspekte und Fragestellungen auseinander.
Dies erfordert die Einbeziehung von Uberlegungen aus den Bereichen der praktischen Philosophie, vor
allem der angewandten Ethik. Hierbei sollten in geeignetem Umfang auch Originaltexte einbezogen wer-
den.

Neben der philosophischen Ethik sind zudem auch Gesichtspunkte aus der Anthropologie und der Erkennt-
nistheorie zu thematisieren. Besonderes Gewicht haben auch ethische Akzentuierungen der Religionen
bzw. Weltanschauungen. Geeignete Forschungsergebnisse der Naturwissenschaften sind bei der Erorte-
rung bestimmter ethischer Fragen in angemessener Weise einzubeziehen.

Religionswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und den Zugang zu weltan-
schaulichen und religiésen Fragen vermitteln (vgl. 8 128 NSchG).

Die Schulerinnen und Schiler sind also mit Weltanschauungen und Religionen und deren Wirkungsge-
schichten wie Orientierungsmaglichkeiten bekannt zu machen. Der kulturelle Erfahrungsraum von Schile-
rinnen und Schilern, weltanschauliche sowie auch religiése Daseinsentwurfe sind in den Unterricht einzu-
beziehen. Die christlich-abendlandischen Traditionen spielen hierbei insofern eine grél3ere Rolle, als sie
seit Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundsatze der hier lebenden Menschen
mitgepragt haben und nach wie vor mitpragen. Diese Aufgaben verlangen den Ruckgriff auf Begriffe und
Forschungsergebnisse der Religionswissenschaft.

Auch deshalb stimmt sich die Fachkonferenz des Faches Werte und Normen mit den Fachkonferenzen der
Konfessionen und Religionen beziiglich formaler Vorgaben und der Kooperation, z.B. bei gemeinsamen
Exkursionen, ab.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstandnis der in der Gesellschaft wirksamen Wert-
vorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben der philosophischen Reflexion auch empirische
und historische Betrachtungen. So hat der Unterricht die Lernenden mit dem Bestand der demokratischen
Grundwerte bekannt zu machen, gesellschaftlich anerkannte moralische und rechtliche Normen aufzuzei-
gen und Aspekte des Werte- und Normenwandels zu untersuchen. Zu diesem Zweck sind insbesondere
Fragestellungen und Ergebnisse geeigneter Sozialwissenschaften wie Politikwissenschaft, Soziologie und
Psychologie hilfreich.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen leistet auch auf dieser Grundlage einen Beitrag zu den fach-
Ubergreifenden Bildungsbereichen Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung, Interkul-
turelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Musisch-asthetische Bildung, Sprachbildung so-
wie Verbraucherbildung. Dies schlief3t auch die Beriicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein.



Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, dazu beizutragen, dass die Schi-
lerinnen und Schiler die fiir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe notwendigen
sprachlichen Kompetenzen erwerben. Die kompetente Verwendung von Sprache ist deshalb auch im Fach
Werte und Normen Teil des Unterrichts. Im Unterricht geht es darum, die Lernenden schrittweise und kon-
tinuierlich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der Bildungssprache
einschliellich der Fachbegriffe aus dem Bereich ,Werte und Normen* zu fiihren. Die Schilerinnen und
Schuler erhalten Gelegenheit, die Bildungssprache und die Fachsprache aufzunehmen, selbst zu erproben
und Sprachbewusstsein zu entwickeln. Dabei werden die verwendeten sprachlichen Mittel und die sprach-
lichen Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchfiihrung konkreter Unter-
richtseinheiten und Unterrichtsstunden ist Sorge daflir zu tragen, dass die sprachlichen Kenntnisse nach

Bedarf vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Werte und Normen werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch
verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten
vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

— Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Problem-
stellungen.

— Sie verknlpfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung von
Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus sowie
die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

— Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

— Sie sind fur die persotnliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von
Bedeutung und erméglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach strukturie-
ren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, die Kompetenzentwicklung der Schulerin-
nen und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die
fachibergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitshildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Das vorliegende Kerncurriculum stellt verbindliche inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen dar, die
durch eine Auseinandersetzung mit jahrgangsspezifischen Leitthemen vermittelt und gefestigt werden. Die

inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel 3.2) bilden dabei die zentralen Orientierungspunkte fir



die Konzeption von Unterrichtssequenzen. Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel 3.1) um-
reien die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit
zunehmender Selbststandigkeit erarbeiten.

Die insgesamt 15 Tabellen sind nach Doppeljahrgangen geordnet und finf inhaltsbezogenen Kompetenz-
bereichen zugeordnet. Deren inhaltlicher Zusammenhang und die kumulativ angelegte Strukturierung wer-
den jeweils in einem einleitenden Textmodul (Kapitel 2.1.2) erlautert.

In den Tabellen sind unter der Spaltentberschrift ,Erwartete Kompetenzen“ sowohl inhaltsbezogene als
auch prozessbezogene Kompetenzen aufgefiihrt. Damit ergibt sich eine Strukturierung des Lernprozesses,
die jedoch nicht die Abfolge einer konkreten Unterrichtseinheit darstellt. Den Kompetenzen sind ,Mdgliche
Inhalte fiir den Kompetenzerwerb® beigeordnet, die Vorschlage fiir die unterrichtliche Umsetzung skizzie-
ren. Fur die Planung konkreter Unterrichtseinheiten kdnnen innerhalb der Doppeljahrgénge die verbindli-
chen Kompetenzen auch aus verschiedenen Leitthemen flexibel miteinander verkntpft werden. Jede Ta-
belle weist zudem ,Grundbegriffe” aus, deren Behandlung im Unterricht verbindlich ist.

Naheres zur konkreten Unterrichtsgestaltung regelt die Fachkonferenz, die Modifikationen in der Zusam-
menstellung der verbindlichen Kompetenzen in thematisch variablen Unterrichtskontexten vereinbaren
kann (vgl. dazu auch Kapitel 5).

Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche umreilen die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die
Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit zunehmender Selbststandigkeit erarbeiten. Folgende
drei prozessbezogene Bereiche strukturieren den Unterricht, wobei es Uberschneidungen und wechselsei-
tige Abhangigkeiten gibt:

— Wahrnehmen und Beschreiben,
— Verstehen und Reflektieren,
— Diskutieren und Urteilen.

Sinnvoll ist die Aufteilung, da sie Trennscharfe in die erwarteten Einzelkompetenzen bringt, die Strukturie-
rung der jeweiligen Unterrichtsprozesse vorgibt und dadurch sowohl fir die Lehrkraft als auch fir die Ler-
nenden thematische Orientierung und didaktische Transparenz bieten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche resultieren unter Berticksichtigung der Bezugswissenschaf-
ten aus den didaktischen Bereichen ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen®,
»Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen

Diskursen® und lauten:

Fragen nach dem Ich,

Fragen nach der Zukunft,

Fragen nach Moral und Ethik,

Fragen nach der Wirklichkeit,

Fragen nach Orientierungsmoglichkeiten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext systematisch und kumulativ zu festi-
gen. Dies geschieht dadurch, dass den Schuljahrgdngen und Kompetenzbereichen altersadéquate Leit-

themen zugeordnet werden.
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2.2 Kompetenzentwicklung

Lernen ist ein aktiver Prozess, dessen Gelingen von vielerlei Faktoren abhangt. Eine wesentliche Voraus-
setzung fir erfolgreiches Lernen besteht darin, dass einmal erworbene Kompetenzen dauerhaft verfligbar
bleiben. Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trages”, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wissen
bleibt, wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des
Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der Erwerb
und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim Kompe-
tenzerwerb eine wichtige Rolle.

Dieser Prozess beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in zunehmender Auspréagung fort-
gesetzt und auch im beruflichen Leben weitergefiihrt. Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen sys-
tematisch und kumulativ erfolgen; Wissen und Kénnen sind hier gleichermalen zu beriicksichtigen. Dies
ist dadurch erreichbar, dass Lerninhalte durch geeignete Wiederholungen und Ubungen unter immer neuen
Gesichtspunkten dargeboten und friher erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten im Zusammenhang mit
neuen Inhalten effizient und effektiv wiederholt und vertieft werden. Kompetenzen werden also schrittweise

erlernt und langfristig gefestigt.

Grundsatzlich vollzieht sich der Kompetenzerwerb in drei verschiedenen Anforderungsbereichen. Zwar gibt
es innerhalb der Anforderungsbereiche Uberschneidungen, doch prinzipiell kénnen folgende Ebenen un-

terschieden werden:

— Der Anforderungsbereich | (,Reproduktion und Beschreibung®) umfasst die Wiederholung zuvor er-
arbeiteter Kompetenzen bzw. die Wiedergabe fachbezogener Sachverhalte. Operatoren aus diesem
Anforderungsbereich sind z. B. ,benennen®, ,beschreiben oder ,zusammenfassen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Reorganisation und Transfer) umfasst das selbststandige Ubertragen
gefestigter Unterrichtsinhalte auf neue, vergleichbare Lernkontexte sowie die eigenstandige Anord-
nung und Gewichtung zuvor erworbener Kompetenzen. Operatoren aus diesem Anforderungsbe-
reich sind z. B. ,vergleichen, ,erlautern” oder ,einordnen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Beurteilung und Reflexion“) umfasst ein selbststandiges Deuten und
differenziertes, begrindetes Bewerten von fachbezogenen Sachverhalten bzw. Problemstellungen.
Operatoren aus diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,prifen®, ,erértern®, ,beurteilen®.

Es ist zu beachten, dass gegebenenfalls die Operatoren mehrere Anforderungsbereiche betreffen. Dies

gilt insbesondere flr gestalterische Schileraktivitaten.

Die inhalts- wie prozessbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext unter Berticksichtigung
aller drei Anforderungsbereiche systematisch und kumulativ zu festigen. Dies geschieht dadurch, dass den
Doppelschuljahrgangen und Kompetenzbereichen funf altersadaquate Leitthemen zugeordnet werden:

Inhaltsbezogene Leitthemen Leitthemen Leitthemen
Kompetenzbereiche far die Schuljahr- far die Schuljahr- far die Schuljahr-
gange 5und 6 gange 7 und 8 gange 9 und 10
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Fragen nach dem Ich

Ich und meine
Beziehungen

Das Ich und seine so-
zialen Rollen

Entwicklung und Ge-
staltung von Identitat

Schuljahrgang 9

Fragen nach der Zukunft

Gliick und Lebensge-
staltung

Konstruktiver Umgang
mit Krisen

Verantwortung fur Na-
tur und Umwelt

Schuljahrgang 9

Fragen nach Moral
und Ethik

Regeln fir das
Zusammenleben

Liebe und Sexualitat

Ethische Grundlagen
fur Konfliktldsungen

Schuljahrgang 10

Fragen nach der
Wirklichkeit

Leben in Vielfalt

Menschenrechte und
Menschenwtirde

Wahrheit und
Wirklichkeit

Schuljahrgang 9

Fragen nach Orientierungs-
maoglichkeiten

Aspekte von
Religionen und Welt-
anschauungen

Leben in religiés und
weltanschaulich ge-
pragten Kulturen

Deutungsmdoglichkei-

ten und -grenzen von

Religionen und Welt-
anschauungen

Schuljahrgang 10

Bei vertikaler Blickrichtung dokumentiert die Ubersicht eine mégliche Abfolge der Leitthemen, die in den
drei Doppelschuljahrgéangen jeweils zu behandeln sind. Die hier skizzierte vertikale Reihenfolge ist nicht
beliebig gewahlt, sondern bericksichtigt eine fir die Kompetenzentwicklung gunstige Erweiterung der Per-
spektive vom individuellen Nahbereich hin zu einer intersubjektiven und umfassenderen Betrachtung (vgl.

diesbeziglich auch 2.1).

Die Fachkonferenz kann die Reihenfolge innerhalb eines Doppelschuljahrgangs allerdings variieren, denn
die fachspezifischen Propria ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsansprichen®, ,Entwick-
lung ethischer Urteilsfahigkeit* sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen Diskursen®
(vgl. S. 6f.) sind in jedem Leitthema der jeweiligen Spalte genauso fest verankert wie die prozessbezoge-
nen Kompetenzbereiche, die mit den Inhalten verknlpft sind. Eine thematische wie prozedurale Kohéarenz

ist daher stets gewébhrleistet.

Auf dieser Grundlage ist es mdglich, mit Blick auf die Interessen und Rahmenbedingungen der jeweiligen
Lerngruppe besondere Schwerpunkte zu setzen. Es kann aus Grlinden der Zeitersparnis und der sachlo-
gischen Stringenz durchaus sinnvoll sein, im Rahmen einer Unterrichtseinheit zwei oder sogar mehrere
Leitthemen zu verbinden: So lassen sich etwa ,Ethische Grundlage fiir Konfliktidésungen® sowie die Frage
nach ,Wahrheit und Wirklichkeit“ sinnvoll mit religidsen und weltanschaulichen Positionen verknupfen.

Bei horizontaler Blickrichtung ergibt sich eine Progression innerhalb der Leitthemen fir den jeweiligen
inhaltsbezogenen Kompetenzbereich (vgl. diesbeziglich auch S. 15). Um diese Progression zu einem ku-
mulativen Kompetenzerwerb werden zu lassen, ist eine Beriicksichtigung der zuvor erworbenen Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten notwendig. Beispielsweise ist flir das Leitthema ,Weltreligionen und
Weltanschauungen® (im Doppelschuljahrgang 9/10) sicherzustellen, dass die Schilerinnen und Schiler
Uber die bis dahin erwarteten Kompetenzen aus dem Bereich ,Fragen nach Religionen und Weltanschau-

ungen* verfugen.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und Nei-
gungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernanforde-
rungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung ist Grund-
prinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientierung,
Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkom-

petenz bericksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der Schiilerschaft
als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches Prinzip fiir die Gestal-
tung von Unterricht im Allgemeinen und fir die Organisation von Lernprozessen im Besonderen, auch
hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem kooperativen Lernen zu. Ziele der
inneren Differenzierung sind die individuelle Férderung und die soziale Integration der Schilerinnen und

Schiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmadglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb berticksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielfaltige Lésungs-

ansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwarteten
Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen zu fes-
tigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten Kontext des

Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die deutlich
Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schuler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen und
einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen kom-

plexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortliche,
selbststéndige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie das
Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und Schiilern eine
aktive Teilnahme am Unterricht zu erméglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des Unterrichts einzu-
beziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fur den eigenen Lernprozess. Ihre Selbststéandigkeit
wird durch das Bereitstellen vielféaltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzun-

gen gestarkt.
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Um die Selbsteinschatzung der Schillerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mal3 an
Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaéglichkeiten und die Bewertungsmafistédbe her. Indi-
viduelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmaRig zuriickgespiegelt. Im

Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiuler einheitliche Bewertungsmaf3stabe.

Zieldifferente Beschulung

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Foérderschwer-
punkt Lernen oder im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent beschult. Die Beschu-
lung von Schilerinnen und Schillern mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forder-
schwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der Hauptschule. Materialien fir einen

kompetenzorientierten Unterricht im Forderschwerpunkt Lernen sind veroffentlicht.

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum fir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

unterrichtet.
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3 Erwartete Kompetenzen

Das Zusammenspiel von prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen fihrt in jedem
Doppelschuljahrgang zu einem altersangemessenen Kompetenzerwerb.

In den nachfolgenden tabellarischen Ubersichten werden in der jeweils linken Spalte die Kompetenzen
formuliert, die von den Schilerinnen und Schilern bis zum Ende des jeweiligen Doppelschuljahrgangs
erworben werden. Diese Kompetenzen sind verbindlich. In der jeweils rechten Spalte hingegen sind als
Unterrichtsanregungen beispielhaft mégliche Konkretisierungen der erwarteten Kompetenzen aufgefuhrt.
Das bedeutet, dass auch andere inhaltliche Akzentuierungen geeignet sein kénnen, um die erwarteten

Kompetenzen zu erwerben.

3.1 Prozessbezogene Kompetenzbereiche
Wahrnehmen und Beschreiben

In ihrem konkreten Lebensumfeld werden die Schilerinnen und Schiler mit diversen Problemstellungen,
Widersprichen und Dilemmata konfrontiert. Aus diesem Grunde ist ihre Fahigkeit zu férdern, Phanomene
wahrzunehmen, zu beschreiben und zu strukturieren. Dadurch wird ein altersgeméafes Problembewusst-
sein moglich.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

— stellen ihr Vorwissen, ihr Vorverstandnis, ihre aktuellen Eindriicke sowie ihre Geflhle zu moralisch
relevanten Begebenheiten dar,

— beschreiben ihre Assoziationen zu dem jeweiligen Themenschwerpunkt,

— skizzieren Fragen und Erwartungen zu dem ins Auge gefassten Inhalt.

Verstehen und Reflektieren

Dieser Kompetenzbereich enthalt ein dialogisches bzw. dialektisches Element, da das Vorwissen der Ler-
nenden nunmehr mit fachwissenschatftlich relevanten, altersangemessenen und schulerorientierten Infor-
mationen bzw. Positionen in Bezug gesetzt wird. Wahrend der prozessbezogene Kompetenzbereich
~Wahrnehmen und Beschreiben* also primar auf Sensibilisierung bzw. auf die Explikation eines Vorver-
standnisses abzielt, wird jetzt als Dialogpartner quasi ein Experte zurate gezogen, wobei dieser eine Ver-
treterin / ein Vertreter einer Religionsgemeinschaft, ein Text, ein Film, ein Bild 0. A. sein kann.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

— untersuchen verschiedene Informationsquellen (z. B. Texte, Filmausschnitte etc.),
— setzen ihr Vorwissen zu Informationsquellen in Beziehung,

— analysieren fachspezifische und themenrelevante Grundbegriffe,

— untersuchen einen normativen Text auf explizite und implizite Pramissen,

— erlautern Fremdperspektiven und untersuchen Gedankenexperimente,

— untersuchen verschiedene ethische Positionen und erfassen deren Tragweite,

— erlautern unterschiedliche Losungswege fir moralische Problemstellungen.

15



Diskutieren und Urteilen

Fur die Personlichkeitsentwicklung ist es besonders forderlich, eigene Positionen im Rahmen eines ratio-
nalen, von Offenheit und Fairness gepragten Diskurses zu prasentieren, zu legitimieren und ggf. zu revi-
dieren. Denn erst im argumentativen Austausch mit anderen Menschen kann die Beféhigung zur ethischen
Urteilsbildung hinreichend entfaltet werden.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

— erortern verschiedene Perspektiven und Erwartungshaltungen,

— diskutieren Lésungsstrategien zu moralisch relevanten Konflikten und entwickeln Alternativen,

— entwickeln und prufen eigenstandige und folgerichtige Argumentationen,

— entwickeln ein vorlaufiges eigenes Urteil und prifen potenzielle Folgen,

— stellen das eigene Urteil begriindet und differenziert im Diskurs dar und setzen sich mit anderen

Urteilen auseinander.

3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche
Fragen nach dem Ich

Die Schilerinnen und Schiiler fragen danach, wer sie sind und wer sie sein wollen. Die Dringlichkeit dieser
Fragen wird dadurch erhéht, dass die Schulerinnen und Schiller im schulischen wie im privaten Alltag mit
zahlreichen Anforderungen konfrontiert werden, aus denen Chancen und Perspektiven, aber auch Frust-
rationen, Angste und Minderwertigkeitsgefiihle erwachsen kénnen.

Vor diesem Hintergrund ergibt sich die Notwendigkeit, dass die Schilerinnen und Schiler in der Fahigkeit
gestarkt werden, ihr Leben aktiv, selbstbewusst und realitatsorientiert in die Hand zu nehmen, um ihre
individuellen Glucksvorstellungen zu verwirklichen. In diesem Zusammenhang ist die Unterscheidung zwi-
schen ,Sex” und ,,Gender® mit Blick auf individuell gepragte Geschlechtsidentitat relevant.

Im Rahmen des Kompetenzbereichs ,Fragen nach dem Ich” reflektieren die Schilerinnen und Schuler
deshalb ihre verschiedenen sozialen Rollen, ihre Bedirfnisse und Begabungen sowie die entscheidenden
Phasen ihrer Entwicklung und Sozialisation. Dazu gehért auch die reflektierte Auseinandersetzung mit den
Phanomenen Krankheit, Tod und Trauer.

Durch eine intensive Auseinandersetzung mit diesen Aspekten gelangen die Schilerinnen und Schiiler zu
einer reflektierten und differenzierten Einschatzung ihrer Wiinsche, Hoffnungen und Angste. Auf dieser
Grundlage ist es ihnen maglich, ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln und ihre Persénlichkeit eigen-
verantwortlich und selbstbejahend zu entfalten.

Fragen nach der Zukunft

Die Schulerinnen und Schiiler haben mit Blick auf ihre Zukunft verschiedene, zum Teil sich widerspre-
chende Erwartungen. Diese beziehen sich nicht nur auf Zielvorstellungen fiir ein personliches Lebensgliick
sowie eine gelungene individuelle Lebensgestaltung, sondern auch auf gesellschaftliche Pflichten inner-

halb eines sozialen Rechtsstaats sowie einen verantwortungsvollen Umgang mit Technik und Natur. Eine
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sensible Auseinandersetzung mit diesbeziglichen Fragestellungen stellt fr die Schilerinnen und Schler

erfahrungsgemaln ein groRes Beddrfnis dar.

Der Prozess des Heranwachsens ist zudem nicht selten mit Phasen mangelnden Selbstwertgefiihls und
einer tiefen Unsicherheit bezlglich individueller Ziele und Bedirfnisse verbunden. Gelegentlich sorgen
Misserfolg, Langeweile oder ein mangelndes Selbstkonzept gar dafir, dass sich die Schulerinnen und
Schdler in Stichte und Abhé&ngigkeiten fliichten.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Zukunft” sensibilisiert die Schulerinnen und Schuler fur die Hand-
lungsspielraume, Chancen, Risiken, Erfordernisse und Verpflichtungen, die fir eine Gestaltung der Zukunft
relevant sind. Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren ihre Hoffnungen und Beflirchtungen angesichts
kommender Lebensphasen, entwickeln eigene Zielvorstellungen fiir eine gelungene Gestaltung ihrer pri-
vaten wie beruflichen Zukunft und analysieren das Spannungsfeld zwischen eigenen Bedurfnissen einer-
seits und gesellschaftlichen Anforderungen andererseits. Sie erhalten Einsicht in die Notwendigkeit, die
nattrlichen Lebensgrundlagen zu erhalten und der Umwelt sowie den Menschen nicht nur nach Nitzlich-
keitsaspekten zu begegnen. Sie setzen sich mit den veranderten Lebensbedingungen des Alterns ausei-
nander und steigern dadurch ihre Empathie gegentiber alteren Menschen. Eine intensive Beschaftigung
mit diesen Aspekten leistet somit einen wichtigen Beitrag, damit die Schilerinnen und Schiler der Zukunft
realistisch, verantwortungsbewusst und selbstbejahend entgegentreten.

Fragen nach Moral und Ethik

Moralische Normen bieten fir die Schilerinnen und Schiler Orientierung und Verlasslichkeit im Alltag.
Eben dort erfahren die Schilerinnen und Schiiler aber auch, dass im menschlichen Miteinander Interessen
kollidieren und dass daraus Konflikte erwachsen kénnen. Aus diesen Konflikten ergeben sich oft Aggres-
sionen, Angste und Frustrationen, die in einem Spannungsfeld zu positiven moralischen Orientierungen
stehen. Zudem erleben die Schilerinnen und Schiler in inrem persénlichen Umfeld und auch in den Me-
dien, dass Konflikten mit Gewalt oder Gleichgultigkeit begegnet wird.

Durch eine Auseinandersetzung mit Fragen nach Moral und Ethik werden die Schilerinnen und Schler
dafir sensibilisiert, Auspragungen und Ursachen verschiedener Konflikte zu erkennen und nach Méglich-
keiten fur eine friedliche Konfliktlbsung zu suchen. Dafiir ist eine ethische Reflexion Uber Formen, Funda-
mente und Funktionen verschiedener Absprachen, Regeln und Rituale unabdingbar. Dies gilt nicht nur fir
Aspekte des offentlichen Lebens, sondern auch mit Blick auf private Bereiche wie Liebe und Sexualitat.
Anhand altersangemessener Themenbeispiele lernen die Schilerinnen und Schiler, unterschiedliche
Wert- und Normvorstellungen und verschiedene Formen von Verantwortung zu beschreiben, zu erkléaren
und differenziert zu bewerten. Sie erarbeiten Kriterien fur faires und gerechtes Handeln, unterscheiden
dabei beschreibende von bewertenden und begriindenden Ansétzen und artikulieren begrindet eigene
und auch fremde Interessen.

Auf dieser Basis ist es den Schulerinnen und Schilern méglich, eine eigene Haltung zu den tragenden
Werten und Normen einer menschenwirdigen und demokratischen Gesellschaft sowie eines gerechten
und verantwortungsvollen Miteinanders zu entwickeln. Dem Kompetenzbereich ,Fragen nach Moral und
Ethik“ kommt also im Rahmen des zentralen didaktischen Bereichs ,Entwicklung der ethischen Urteilsfa-
higkeit* eine besondere Bedeutung zu.
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Fragen nach der Wirklichkeit

Die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler ist mehr denn je von einer Pluralitat verschiedener
Kulturen, Nationalitiaten, Religionen, Weltanschauungen und individuellen Uberzeugungen gepragt. Die
Omniprasenz moderner Medien tragt zusatzlich dazu bei, dass die Schilerinnen und Schiiler mit einer
Fulle diverser Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen konfrontiert werden. Nicht selten dominiert dabei
eine verzerrte oder zumindest bruchstiickhafte Informationsvermittlung, die zu Klischees, Vorurteilen und

Diskriminierungen fiihren kann.

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, den Schilerinnen und Schilern Wege zu einer eigenstandigen und
kritischen Sichtweise auf die unterschiedlichen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzeptionen zu eroffnen.
Auch fir eine Auseinandersetzung mit einander widersprechenden Wahrheitsanspriichen sind Empathie-
fahigkeit sowie eine grundséatzliche Toleranzbereitschaft maf3geblich. Toleranz darf dabei nicht mit Belie-
bigkeit und Gleichguiltigkeit verwechselt werden. So bilden etwa Menschenwirde und Menschenrechte als
Normen mit universalem Geltungsanspruch die unverhandelbare Basis der Demokratie und des sozialen
Rechtsstaats. Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit” fordert die Schiilerinnen und Schiiler
also dazu auf, sich eigene und ihnen begegnende Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen bewusst zu
machen und die Voraussetzungen ihrer Urteile Uber Wirklichkeit zu reflektieren. Kritisch hinterfragen die
Schilerinnen und Schuler Vorurteile und Klischees und erweitern durch die Auseinandersetzung mit un-
bekannten Lebens- und Sinnentwirfen ihr Fremdverstehen und ihre Fahigkeit zur Perspektiveniber-
nahme. Sie prufen den Inhalt, den Anspruch und die Tragweite von Menschenrechten und setzen sich mit
Menschenrechtsverletzungen auseinander. Zudem analysieren und erértern sie die Bedeutsamkeit, die
Chancen und Gefahren verschiedener Medien. Sie Uberprifen medieninszenierte Wirklichkeiten auf Evi-
denz und Plausibilitat. Die Schilerinnen und Schler reflektieren die Perspektivitat und Selektivitat mensch-
licher Erkenntnis und setzen sich mit Verfahren der Wahrheitstiberprifung auseinander.

In besonderem Male ist der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit® somit dem zentralen
didaktischen Bereich der ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen* verpflichtet. Zu-
gleich kommt der Frage nach Wabhrheits- und Wirklichkeitskriterien auch fiir die ethische Urteilsbildung eine
gewichtige Bedeutung zu, weil fundiertes ethisches Urteilen auf ein differenziertes und wahrheitsorientier-
tes Wirklichkeitsverstandnis angewiesen ist.

Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten

Die Beschaftigung mit religiosen bzw. weltanschaulichen Aspekten ist fur viele Schilerinnen und Schiler
ein grol3es Bedurfnis. Sie fragen nach einem mdglichen Sinn der Welt, nach deren Ursprung, nach Ewig-
keit, Endlichkeit und einem mdoglichen Jenseits sowie nach einer verbindlichen Wertorientierung. Aul3er-
dem stellt sich die Frage nach der méglichen Existenz eines Gottes bzw. verschiedener Gétter. In ihrem
gesellschaftlichen Umfeld erfahren die Schiilerinnen und Schiler durch vielerlei Kontexte und Anlasse,

dass diesbezigliche Sinn- und Deutungsangebote sowohl religiés als auch sékular orientiert sein kénnen.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsméglichkeiten“ macht die Schulerinnen und Schiler mit
den Wirkungsgeschichten, den kulturellen Auspragungen sowie den ethischen Grundsétzen und Orientie-
rungsmoglichkeiten verschiedener Religionen und Weltanschauungen bekannt. Besondere Bedeutung
kommt dabei einerseits dem Umstand zu, dass die Schilerinnen und Schiler in einer Kultur leben, die
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weitgehend vom Christentum gepréagt ist. Andererseits ist dessen Bindungskraft zunehmend anderen, oft

auch sakularen Orientierungsangeboten gewichen.

Die Schiilerinnen und Schuler entdecken Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Weltreligio-
nen und unterscheiden Deutungen von Religion. Zudem analysieren sie Zusammenhange zwischen Reli-

gion und angewandter Ethik und erortern religionskritische Positionen.

Durch den Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten® gelangen die Schulerinnen und
Schiler somit zu religionskundlichen Kenntnissen und zu einer eigensténdigen wie nachdenklichen Ausei-
nandersetzung mit religiés bzw. weltanschaulich begriindeten Entwiirfen von Lebenssinn und Lebensge-

staltung.
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3.3
3.3.1 Schuljahrgange 5 und 6

Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Kompetenzen nach Doppelschuljahrgangen

Fragen nach dem Ich

Ich und meine Beziehungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

beschreiben Merkmale von Freundschaften.

beschreiben verschiedene Formen familiaren
Zusammenlebens.

unterscheiden verschiedene Formen ihrer
personlichen Beziehungen im Umfeld von
Schule und Freizeit.

o diskutieren die Bedeutung von Vorbildern fir

das eigene Leben.

Unterstiitzung, Vertrauen, Verlasslichkeit,
Spal3, gemeinsame Interessen, Erlebnisse,
Offenheit, Sicherheit, Respekt

Kernfamilie, Patchwork-Familie, Ein-Eltern-
Familie, freie Lebens- und Wohngemein-
schaften, Familie mit gleichgeschlechtlichen
Eltern

beste(r) Freund(in), Sportkameradinnen und
-kameraden, Spielfreundschaften, virtuelle
Freundschaften, Peer-Group, Arbeitspartne-
rinnen und -partner, Lehrkrafte, Erwachsene
als Vertrauens- und Autoritatspersonen

Beziehungen in und zu religiosen Gemein-
schaften

Verhaltensmuster in unterschiedlichen sozi-
alen Rollen

Konkurrenz, Feindschaft, Bedrohung, Mob-
bing, Neid

Identifikations- und Abgrenzungsangebote
bezlglich verschiedener Kriterien: Schon-
heit, BerGhmtheit, Reichtum, Erfolg, Mut, Zi-
vilcourage, Hilfsbereitschaft, Gewaltlosigkeit

Grundbegriffe: Familienformen, Freundschaft, Vorbild
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Glick und Lebensgestaltung

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

beschreiben individuelle Zukunftswiinsche und

benennen Vorstellungen fir glickliches Leben.

vergleichen unterschiedliche Zukunftswiinsche
von Kindern.

skizzieren Strategien zum Umgang mit Erfolg
und Misserfolg.

beurteilen Verhaltensmdglichkeiten fur den
Umgang mit Erfolg bzw. Misserfolg.

Berufswunsch, fiktiver Lebenslauf, Gesund-
heit, Frieden, persdnliche Sicherheit

intakte Umwelt (verantwortungsvoller Um-
gang mit Tieren, Wasser, Luft und Energie),
Méglichkeiten zur Ubernahme von Verant-
wortung (Schule, Freizeit, Familie und Ge-
sellschaft)

geschlechtsspezifische Zukunftserwartun-
gen, Kinder im Krieg, Kinder in Armut, Kinder
mit Migrationshintergrund

mdogliche Bedingungen fir Erfolg und Misser-
folg: Leistungsbereitschaft, Gliick, eigene
und fremde Erwartungshaltungen, Faulheit,
Pech, Uberzogene Erwartungshaltung, Min-
derwertigkeitsgefiihl, Selbstvertrauen, Moti-
vation und Demotivation

Trost, Lob, Anerkennung, Wertschatzung re-
lativen Erfolgs, Inanspruchnahme fremder
Hilfe, Bescheidenheit, realistische Selbstein-
schatzung, Aufstiegsmoglichkeiten, Versa-
gensangste, Férderprogramme

Grundbegriffe:
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Moral und Ethik

Leitthema: Regeln fiir das Zusammenleben
Erwartete Kompetenzen am Ende von Mogliche Inhalte
Schuljahrgang 6 far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

e benennen verschiedene Regeln, Normen und e Regeln und Normen in Klasse, Familie,
Rituale sowie deren Bedeutung flir das Zusam- Freundeskreis, Verein
menleben. e Sicherheit, Verlasslichkeit, Einschrankung

e Welt ohne Regeln und Normen

e arbeiten die Werte, die bestimmten Regeln und | e z. B. Ehrlichkeit, Hoflichkeit, Achtsamkeit,
Normen zugrunde liegen, heraus. Geselligkeit im Hinblick auf Verhaltensregeln
in verschiedenen Sportarten und Spielen

e Schulregeln

e erlautern die ,Goldene Regel” und stellen Bei- ¢ ,Goldene Regel*im Sport
spiele einer sinnvollen Anwendung dar.

e Dbeurteilen Formen und Folgen von Regelverlet- | e  Pravention, Sanktion, Strafe

Zungen. e Funktionen von Strafe: Abschreckung, Wie-
dergutmachung, Vorbeugung, Einsicht, Ver-
geltung

¢ physisches Mobbing, psychisches Mobbing,
Cybermobbing

Grundbegriffe: ,Goldene Regel“, Mobbing, Normen, Ritual, Werte
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit
Leben in Vielfalt

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

beschreiben unterschiedliche Formen der
Lebensgestaltung.

benennen Beispiele fur gangige Vorurteile.

stellen Ursachen und Folgen von Vorurteilen
dar.

diskutieren Moglichkeiten eines toleranten
Zusammenlebens.

verschiedene Interessen, unterschiedliche
Herkunft und Sitten, auch in der Folge von
Migration

Kleidung, Kérpersprache, Mimik, Sprachstil,
Umgangsformen, Temperament, auffallige
Merkmale

Vorurteile und Klischees bezogen auf Aus-
sehen, Geschlechterrollen, Lebensalter, Re-
ligionszugehorigkeit, soziale und ethnische
Herkunft

Vorurteile in den Medien

Unkenntnis, Desinteresse, Intoleranz, Unsi-
cherheit, Schwarz-Weil3-Denken, Starkung
des Ich- und Wir-Geflihls, Aufbau von Feind-
bildern, Ausgrenzung, Diskriminierung, Kon-
flikte, Gewalt

grundlegende Wertvorstellungen

Informationen Uber andere Religionen und
Kulturen, interkulturelle Begegnungen infolge
von Migration, Fluchtursachen

Grundbegriffe: Toleranz, Vorurteil
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Leitthema: Aspekte von Religionen und Weltanschauungen
Erwartete Kompetenzen am Ende von Mdgliche Inhalte
Schuljahrgang 6 fir den Kompetenzerwerhb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

¢ benennen Gottesvorstellungen in polytheisti- | o altéagyptische, griechische, romische, germa-
schen und monotheistischen Religionen. nische Gottheiten, Jahwe, Gott, Allah

e Gottergeschichten (z. B. agyptische, griechi-
sche, indische Mythologien)

e vergleichen Schopfungsmythen und natur- e Genesis und Evolutionslehre (Schopfungser-
wissenschaftliche Darstellungen der Evolu- zéhlungen als Glaubensaussagen, Wissen-
tion des Menschen. schaft als Deutungsansatz)

o stellen wesentliche Aspekte religibser Praxis o Gotteshauser, heilige Orte, Feste und Fei-
im Lebensalltag dar. ern, Zeiten und Symbole, Rituale, Brauche,

Thora, Bibel, Koran, Finf Saulen des Islam,
Dekalog, zentrale religiose Figuren (Prophe-
ten, Religionsstifter, Engel, Dd&monen, Hei-

lige etc.)
e erlautern Funktionen der Religiositét fir den e Trost, Geborgenheit, Gemeinschaftsgefuhl,
Lebensalltag von Glaubigen. ethische Orientierung, Strukturierung des

Lebens, Lebenssinn, Betrachtung religiser
Phanomene aus verschiedenen Perspekti-
ven

Grundbegriffe: Naturwissenschaft, Monotheismus/Polytheismus, Religiositat, Schépfung
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3.3.2 Schuljahrgange 7 und 8
Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach dem Ich

Das Ich und seine sozialen Rollen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

e beschreiben unterschiedliche Erwartungs-
haltungen und Verhaltensmuster in unter-
schiedlichen sozialen Rollen.

e untersuchen Mdglichkeiten, ein positives
Selbstwertgefuhl zu erfahren.

e entwickeln Optionen, um Konflikten zwi-
schen individueller Erwartung und sozialer
Rolle zu begegnen.

e Gehorsam, Pflicht, Loyalitat, Respekt, Hof-
lichkeit, Zuneigung, Liebe, Ausgrenzung, Ak-
zeptanz, Toleranz, Verantwortung in den
verschiedenen sozialen Kontexten

e soziale Rolle als Summe der von einer Per-
son erwarteten Verhaltensweisen in jeweils
spezifischen Situationen (Schule, Sportver-
ein, Familie etc.)

e bewusstes Wahrnehmen und Vergewisse-
rung eigener Starken, Selbstannahme, ak-
tive Lebensgestaltung, Selbstwirksamkeit,
Selbstsicherheit und Selbstbehauptung

¢ Nein-Sagen, Abgrenzung gegentuber Grup-
penzwéangen, Mediation, Beratungslehrkraft,
Konfliktlotsen, Vertrauensperson, Aushalten
des Konflikts, psychologische Hilfe

Grundbegriffe: soziale Rolle, Selbstwertgefuhl, Konflikt
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:
Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Konstruktiver Umgang mit Krisen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

beschreiben individuelle Krisensituationen
und -verlaufe.

beschreiben verschiedene Suchtformen.

skizzieren mdégliche Ursachen und Auswir-
kungen von Siichten.

setzen sich mit I6sungsorientierten Moglich-
keiten zum Umgang mit und zur Pravention
von Krisen auseinander.

Sucht, Misserfolg, soziale Ausgrenzung, Ver-
einsamung, Verlusterfahrungen, Konfronta-
tion mit Gewalt, Tod

Krisenverlaufsmodell

stoffgebundene Siichte (z. B. Alkohol, Niko-
tin, Medikamente), Verhaltenssuchte (z. B.
Online-Sucht, Kaufsucht, Spielsucht)

Unsicherheit, Einsamkeit, Langeweile, Grup-
penzwang, Neugier, personliche Probleme

Abhangigkeit, Isolation, gesundheitliche
Schéaden, Verkehrsdelikte, Beschaffungskri-
minalitat

Entwicklung eines stabilen Selbstwertge-
fuhls, professionelle Beratung, zwischen-
menschliche Kommunikation, Stérkung sozi-
aler Kontakte, Hobbys (z. B. Sport, Musik),
gesellschaftliches Engagement (z. B. NABU,
Kirche), Aufgreifen religiéser und weltan-
schaulicher Lebensorientierungen

Grundbegriffe: Krise, Sucht, Pravention
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Liebe und Sexualitat

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerhb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

benennen Begriffe im Themenfeld Liebe und
Sexualitéat.

untersuchen geschlechtsspezifische Rollen-
erwartungen im Bereich von Liebe und Se-
xualitat.

diskutieren Moglichkeiten und Grenzen se-
xueller Selbstbestimmung

Romantik, Zartlichkeit, Libido, Leidenschaft,
Sexualitat, Eifersucht, Liebeskummer, plato-
nische Liebe, Freundschaft, Nachstenliebe,
Liebe zur Heimat, zur Natur, zur Kunst ...

vermeintlich typisch ménnliche bzw. typisch

weibliche Eigenschaften und Vorstellungen,

Rollenverhalten der Geschlechter, Vorurteile
gegeniiber Homosexualitat

Sexualitéat und Rollenklischees in den Me-
dien

Liebe und Sexualitat im Spannungsfeld von
Partnerwahl und -konstellationen, Verhaltnis
zum eigenen Korper, Zurschaustellung von
Sexualitat, Umgang mit Pornografie

Vielfalt partnerschaftlicher und sexueller Be-
ziehungen in der Gegenwart

religios gepragte Vorstellungen von Sexuali-
tat und Liebe
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit

Menschenrechte und Menschenwiirde

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

benennen menschliche Grundbedirfnisse.

stellen den Begriff der Menschenwiirde dar.

beschreiben das Engagement von Men-
schenrechtsorganisationen.

diskutieren Beispiele von Verletzungen der
Menschenrechte, u.a. am Beispiel Mobbing
und Kinderarbeit.

Nahrung, soziale Firsorge, Kleidung, Ob-
dach, Reisefreiheit

sog. Maslowsche Bedirfnispyramide

Leben im Uberfluss, Leben in Armut, Kinder-
arbeit, Kindersoldaten,

Menschenbild im Christentum, im Humanis-
mus und in der Aufklarung

Art. 1 GG, Beispiele der UN-Menschen-
rechts-Charta, UN-Charta der Kinderrechte,
europaische Menschenrechts-Charta,

UNICEF, Amnesty International, Terre des
hommes, Human Rights Watch, Kirchen

internationale Hilfsaktionen in Katastrophen-
fallen

Menschenrechtsverletzungen, z. B. physi-
sche und psychische Misshandlungen, For-
men von Diskriminierung (z. B. Rassismus),
Mobbing, Folter, Todesstrafe

Guterabwagung bei Produkten von Kinderar-
beit
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Grundbegriffe: Grundbedurfnisse, Menschenrechte, Menschenwirde, Mobbing




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Leitthema: Leben in religiés und weltanschaulich gepragten
Kulturen
Erwartete Kompetenzen am Ende von Mogliche Inhalte
Schuljahrgang 8 fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

e beschreiben Ursprung und Bedeutung aus- e Kommunion, Firmung, Konfirmation, Bar/Bat
gewabhlter Initiationsriten. Mizwa, Sunnet, Jugendweihe/Jugendfeier

e untersuchen religidse und weltanschauliche e christliche Sozialethik (z. B. Caritas, Diakoni-
Aspekte ethischen Handelns. sches Werk, Liebesgebot), Humanismus,

Funf-Saulen des Islam, Achtfacher Pfad,
Konfuzianismus etc.

e setzen sich mit grundlegenden Aspekten re- e Mensch als Ebenbild Gottes, Mensch als Teil
ligiobser und weltanschaulicher Menschen- der Schopfung, Mensch als Produkt der Evo-
und Weltbilder auseinander. lution, humanistisches Menschenbild,

Mensch als Bedurfnis- und Triebwesen
o Welt als Schopfung, Weltbilder in Mythen

Grundbegriffe: Initiationsritus, Menschenbild, Weltanschauung, Weltbild
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3.3.3 Schuljahrgange 9 und 10

Schuljahrgang 9:
Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach dem Ich

Entwicklung und Gestaltung von Identitat

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

e benennen Einflussfaktoren fur die personli-
che Entwicklung.

e erlautern die Begriffe ,Sex" und ,Gender”
und verschiedene Formen der Geschlechtsi-
dentitat.

o stellen individuelle Glucksvorstellungen dar.

o reflektieren den Umgang mit der eigenen

e Geschlecht, Herkunft, Milieu, soziale Rolle,
Familie, Religion, Gruppenzugehdrigkeit

e Berufswahl als Ausdruck bewusster Lebens-
gestaltung

e biologisches vs. kulturelles Geschlecht

e gesellschaftlich determinierte Rollenzuwei-
sungen fur Weiblichkeit und Mannlichkeit

o LGBT bzw. LSBTTIQ (offizielle Abkiirzungen
fur eine Zusammenstellung verschiedener
Geschlechtsidentitaten)

e Glickskonzeptionen in Vergangenheit und
Gegenwart

e materielles vs. immaterielles Gliick

e Krankheit, Altern, Sterben, Tod

Endlichkeit. e Trauer (Phasen der Trauerbewaltigung), Lei-
den, ,carpe diem*“ vs. ,memento mori“
o religibse Jenseitsvorstellungen
[ )
Grundbegriffe:  Endlichkeit, Gender/Sex, Gluck, Identitat
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Verantwortung fiir Natur und Umwelt

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

benennen die Chancen und Gefahren, die
sich aus dem menschlichen Umgang mit
Natur und Umwelt ergeben kdnnen.

skizzieren Zusammenhéange zwischen Oko-
nomie und Okologie.

erdrtern Losungsansatze zu einem verant-
wortungsbewussten und nachhaltigen Um-
gang mit der Umwelt.

Artensterben, Luftverschmutzung, langfris-
tige Zerstérung von Naturlandschaften,
Zoos, Chancen und Risiken intensiver Land-
wirtschaft, Klimawandel, gesundheitliche
Schaden, Naturschutzgebiete, National-
parks, erneuerbare Energien

Wachstum/Nachhaltigkeit, Kapitalismus,
Machtstreben, Profitstreben, Egoismus, Opti-
mierung des Lebensstandards

Okologische Landwirtschaft, angemessenes
Konsumverhalten, Selbstbeschrénkung,
Nachhaltigkeit, Wirkungsmaoglichkeiten von
Tier- und Naturschutzorganisationen, Green
Economy

Grundbegriffe:
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Nachhaltigkeit, Natur, Okologie, Okonomie, Umwelt, Verantwortung




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:
Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit
Wahrheit und Wirklichkeit

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

stellen Wahrnehmen und Erkennen einander
gegenuber.

benennen Aspekte des Furwahrhaltens.

prifen die Darstellung von Wirklichkeit in ver-
schiedenen Medien.

spezifische Sinnesleistungen und Wahrneh-
mungsmuster bei Mensch und Tier, Sinnes-
tauschungen (z. B. Sternbilder, Vexierbilder,
unmdgliche Figuren nach Escher)

Kriterien zur Unterscheidung von Aussagen im
Bereich des Glaubens, Wissens und Meinens,
asthetische Urteile, Geschmacksurteile, emoti-
onale Urteile, Werturteil

subjektive Uberzeugung, Plausibilitat, Objekti-
vitat

medienspezifische Abbildungen wie Foto,
Film, Video, Internet

Manipulationsméglichkeiten analoger und digi-
taler Medien

Grundbegriffe:
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Erkennen, Medien, Wahrnehmen, Wirklichkeit




Schuljahrgang 10:

Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Moral und Ethik

Leitthema: Ethische Grundlagen fir Konfliktlosungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 10

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

e benennen verschiedene Formen und Ursa-
chen von Konflikten und Gewalt.

e stellen Schwierigkeiten bei der Lésung von
Konflikten dar.

e skizzieren ethische Konzeptionen mit Blick
auf mogliche Konfliktlésungen.

e setzen sich mit Problemfeldern zum Thema
,loleranz“ auseinander.

e diskutieren Losungsvorschlage fur individu-
elle und gesellschaftliche Konflikte.

verbale, nonverbale, physische, psychische
Gewaltformen, Mobbing, medial vermittelte
Gewalt, Autoaggression

Armut, Imperialismus, Kriege, Terror, ethni-
sche Konflikte, religios begriindete Ausei-
nandersetzungen

Eisbergmodell, Eskalationsstufen, man-
gelnde Gesprachsfahigkeit und Gespréachs-
bereitschaft, Egoismus

Mitleidsethik, Diskursethik

Toleranzbegriff; Grenzen von Toleranz

Sterbehilfe, Organspende, Todesstrafe

,Kultur des Hinsehens", Aufmerksamkeit,
Empathie, Organisation von Hilfe

Mdglichkeiten und Grenzen von Zivilcourage

Mediationsverfahren im Rahmen fiktiver Fall-
beispiele (z. B. Mobbing, Petzen, Prigelei)

gerechter Interessenausgleich, Tater-Opfer-
Ausgleich, Motivation zur Toleranz, Uber-
nahme anderer Perspektiven

finanzielle Diskriminierung, Korruption

Grundbegriffe: Ethik, Gewalt, Konflikt, Toleranz
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten
Leitthema: Deutungsmaglichkeiten und -grenzen von

Religionen und Weltanschauungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von Mogliche Inhalte
Schuljahrgang 10 far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

e skizzieren unterschiedliche Sinnstiftungen o religibse Sozialethiken, Friedenskonzeptionen,
und Orientierungsangebote von Religionen religiose Regeln, Dogmen
und Weltanschauungen. e humanistische Lebensauffassung (z. B. Eigen-

verantwortlichkeit, Freiheit und Verantwortung,
Vernunft, Weltlichkeit)

e weltanschauliche Deutungsmuster (z. B. Kom-
munismus, Sozialismus, Liberalismus, Fa-
schismus)

e vergleichen Grundziige der Weltreligionen. e  Christentum, Judentum, Islam, Buddhismus,

Hinduismus (z. B. hinsichtlich Tod und Ster-

ben, Verhaltnis zu Natur und Tieren, Ge-

schlechterrollen)

e prifen die Kritik an Religionen und Weltan- o Religionskritik
schauungen. e Kiritik aus der Sicht der Naturwissenschaften
e gesellschaftliche und gemeinschaftliche Ord-
nungsfunktion, Intoleranz, Verhéaltnis von reli-

giosen Uberzeugungen und Gewalt, Funda-
mentalismus

Grundbegriffe: Religionskritik, Sinnstiftung, Weltanschauung, Weltreligionen — Christentum, Judentum, Is-

lam, Hinduismus, Buddhismus
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass die
sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurriculum

formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Anséatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlief3t die Forderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung
der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schilern als Er-
kenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den weiteren
Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen und Schu-

ler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern
Rickmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fir notwendige
Maflnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und
Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen
Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer fachspezifischer
Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fur die Leistungsbewertung sind die Regelanfor-
derungen einheitlicher Mal3stab fur alle Schilerinnen und Schiler.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen Un-
terricht erworben werden konnten. Dartiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen wer-
den, die die Verfugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tberprifen.
In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Wiedergeben und beschreiben®, ,An-
wenden und strukturieren® sowie , Transferieren und verknipfen® zu bertcksichtigen. Bei schriftlichen Lern-
kontrollen liegt der Schwerpunkt in der Regel in den Bereichen | und Il. Festlegungen zur Anzahl der be-
werteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses
,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils giltigen Fassung.

Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

— Beitrage zum Unterrichtsgesprach

— Miundliche Uberprifungen

— Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)

— Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

— Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von digitalen und elektronischen Medien,
Plakat, Modell)

— Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

— Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

— Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-kom-

munikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundséatze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fur Schilerinnen und Schiler sowie fir

die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vorga-
ben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstellung
des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz
zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarteten
Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Bezlige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

o trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

e arbeitet fachiibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und stimmt
diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse sowie Profile in Ergdnzung zu den im
jeweiligen Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit den schuleigenen Arbeits-
planen fest,

e entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

o trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmit-
tel,

o trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

o trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

o wirkt mit bei der Erstellung des facherubergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung und
greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem schul-
internen Mediencurriculum,

o wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen MaR3-
nahmen zur Umsetzung ab,

e initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

e initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.) und
tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

o stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane mit den benachbarten Grundschulen sowie den weiterfuh-
renden Schule ab,

e ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fur
die Fachlehrkréafte.
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Anhang

A1l Operatoren

Die angefuhrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tétigkeiten beim L6-
sen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet und die-
nen der Konzeption von Aufgaben. Die Bedeutungen der Operatoren sind den Schiilerinnen und Schilern

bekannt zu machen.

Anforderungsbereich |

Operatoren

Definitionen

benennen

Begriffe oder Sachverhalte ohne nahere Erlauterung aufzéhlen

beschreiben
darstellen

Sachverhalte und Zusammenhéange strukturiert mit eigenen Worten
wiedergeben

skizzieren

Sachverhalte auf das Wesentliche reduziert Ubersichtlich darstellen

wiedergeben

einen Sachverhalt oder Gedankengang in seinen Grundziigen unter
Verwendung fachsprachlicher Grundbegriffe ausdriicken

zusammenfassen

das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen

Anforderungsbereich I

gegenuberstellen

Operatoren Definitionen

analysieren wichtige Bestandteile eines Textes oder Zusammenhangs auf eine be-
untersuchen stimmte Fragestellung hin herausarbeiten

vergleichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

(in einen Zusammenhang)
einordnen

einen Sachverhalt mit erlauternden Hinweisen in einen Zusammen-
hang einfligen

erklaren

einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich machen

herausarbeiten

aus Materialien Sachverhalte herausfinden, die nicht explizit genannt
werden

einen Argumentations-
gang wiedergeben

einen Argumentationsgang strukturiert zusammenfassen

erlautern

einen Sachverhalt veranschaulichend darstellen und durch zusatzliche
Informationen verstandlich machen

in Beziehung setzen

Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewéahlten Gesichts-
punkten begriindet herstellen

belegen
nachweisen

Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stiitzen
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Anforderungsbereich Ill

Operatoren Definitionen

sich auseinandersetzen | zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Urteil unter Verwendung von
beurteilen Fachwissen und Fachmethoden begriindet formulieren

erértern eine These oder Problemstellung in Form einer Gegenuberstellung von

Argumenten untersuchen und mit einer begriindeten Stellungnahme

diskutieren
bewerten

Konzeptionen, Losungen und Positionierungen mit einer kritischen Dis-

reflektieren tanz Uberdenken

einen Sachverhalt oder eine Aussage durch nachvollziehbare Argu-

begrdnden mente stutzen

entwickeln gewonnene Analyseergebnisse synthetisieren, um zu einer eigenen
Deutung zu gelangen

prufen Aussagen auf inre Angemessenheit hin untersuchen

zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Werturteil unter Verwendung
Stellung nehmen von Fachwissen und durch Offenlegung von Wertmaf3staben begriin-
det formulieren

Die neuen Prufungsformen erfordern ggf. neue Operatoren. Diese kdnnen alle drei Anforderungsbereiche

umfassen.

Operatoren Definitionen

in einem Streitgespréach kontroverse Positionen nach vorgegebenen

debattieren Regeln vertreten

gestalten Aufgaben auf der Grundlage von Textkenntnissen und Sachwissen ge-
entwerfen staltend interpretieren
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A 2 Ubersicht uber die verbindlichen Grundbegriffe
Schuljahrgange 5 und 6 Schuljahrgange 7 und 8 Schuljahrgénge 9 und 10

Erfolg/Misserfolg Geschlechterrolle Endlichkeit
Familienformen Grundbediirfnisse Erkennen
Freundschaft Initiationsritus Ethik
gluckliches Leben Konflikt Gender/Sex
das Géttliche Krise Gewalt
»,Goldene Regel” Liebe Gluck
Mobbing Menschenbild Identitat
Monotheismus/Polytheismus Menschenrechte Konflikt
Naturwissenschaft Menschenwirde Medien
Religiositat Mobbing Nachhaltigkeit
Ritual Pravention Natur
Schépfung Selbstbestimmung Okologie
Toleranz Selbstwertgefihl Okonomie

Verantwortungsbewusstsein
Vorbild

Vorurteil

Werte

Sexualitat
soziale Rolle
Sucht
Weltanschauung
Weltbild

Religionskritik
Sinnstiftung

Toleranz

Umwelt

Wahrnehmen
Weltanschauung
Weltreligionen — Christen-
tum, Judentum, Islam,
Hinduismus, Buddhismus
Wirklichkeit

Verantwortung
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1 Bildungsbeitrag des Faches Werte und Normen

Das Unterrichtsfach Werte und Normen leistet einen wichtigen Beitrag, um den Anspriichen gerecht zu
werden, die der § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formuliert. Dem dort verankerten Ziel, [...] die
Personlichkeit der Schilerinnen und Schiler auf der Grundlage des Christentums, des europaischen
Humanismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewegungen® weiterzu-

entwickeln, tragt das Fach Werte und Normen in besonderem Mal3e Rechnung.

Obwohl gesellschaftlich von einem gewissen Konsens Uber gultige Werte und Normen ausgegangen
werden kann, wird die Lebenspraxis von haufigen und vielstimmigen Diskussionen Uber Wertvorstellun-
gen und darauf aufbauende gesellschaftliche Normen gepragt. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass sich
jene Wertvorstellungen und Normen aufgrund politischer, historischer, 6konomischer, gesellschaftlicher
und religiéser Veranderungen wandeln oder zumindest modifizieren. Mehr oder minder bewusst werden
Kinder und Jugendliche zu Zeugen dieser Wandlungen und oftmals resultiert daraus eine tief greifende
Unsicherheit beziglich der Moralitét und Legitimitat des eigenen Handelns. Hinzu kommt der Umstand,
dass Kinder und Jugendliche im Rahmen der vorschulischen und schulischen Sozialisation die Erfahrung
machen, dass zwischen den subjektiv fur glltig erachteten Wertvorstellungen und den Anspriichen ande-
rer Menschen bzw. Gruppierungen Differenzen bestehen kénnen. Daraus entwickeln sich gegebenenfalls
Krisen und Konflikte. Den Orientierungsproblemen, die sich daraus ergeben und mit denen Kinder und
Jugendliche haufig aufwachsen, will das Fach Werte und Normen inhaltlich facettenreich und padago-
gisch sensibel begegnen.

Auf der Grundlage der im Grundgesetz, der Niedersachsischen Verfassung sowie dem Niedersachsi-
schen Schulgesetz explizit zum Ausdruck gebrachten Wertvorstellungen werden unterschiedliche Welt-
anschauungen und Wahrheitsauffassungen im Sinne einer prinzipiellen Pluralitéat berticksichtigt. Ein be-
sonderer Stellenwert kommt in diesem Zusammenhang den Grund- und Menschenrechten und den
Prinzipien des demokratischen und sozialen Rechtsstaates zu. Dem Menschenbild der Aufklarung ver-
pflichtet, wurzeln diese rechtlichen Bestimmungen in der Uberzeugung, dass der Mensch eine spezifi-
sche Wirde besitzt, d. h. einen unverfiigbaren, nicht im Namen anderer Prinzipien zu relativierenden
Eigenwert. Der Mensch hat demnach das Recht, seine Personlichkeit frei und eigenverantwortlich zu
entfalten und sich als selbstbestimmtes Individuum an der Gestaltung des menschlichen Zusammenle-
bens zu beteiligen.

Diesen Zielsetzungen verpflichtet, bezieht sich das Unterrichtsfach Werte und Normen auf altersgerecht
adaquate Problemstellungen und Fragen nicht nur der Religions- und Gesellschaftswissenschaften, son-
dern auch der Philosophie und hier insbesondere auf Fragen der Moralphilosophie bzw. Ethik. Immanuel
Kants elementare Frage ,Was soll ich tun?“ stellt gewissermalien ein Leitmotiv des Unterrichtsfaches
Werte und Normen dar. In der Didaktik ist unstrittig, dass diesbeziglicher Unterricht auf aktives, eigen-
standiges und problemorientiertes Philosophieren und nicht blof3 auf rein rezeptives Lernen von philoso-
phiehistorischen Fakten und Systemen abzuzielen habe. Unter diesen Voraussetzungen kann der Unter-
richt im Fach Werte und Normen den Schilerinnen und Schillern ein Ristzeug bereitstellen, um
Einsichten in die tragenden Wertvorstellungen und Normen einer menschenwirdigen Gesellschaft sowie
in die entsprechenden ethischen Grundsétze zu gewinnen und um wesentliche kulturelle, geistige und

religidose Bedingungen und Grundlagen der demokratischen Gesellschaftsordnungen kennenzulernen.



Mit Blick auf religiose bzw. religionswissenschaftliche Unterrichtsinhalte ist zu betonen, dass das Fach
Werte und Normen die Pluralitat unterschiedlicher Wahrheitsanspriiche in Religionen und Weltanschau-
ungen thematisiert.

Zur Wahrung der Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des religidsen und weltanschaulichen Be-
kenntnisses verlangt der Unterricht im Fach Werte und Normen die weltanschauliche und religidse Neu-
tralitét des Faches. Der gesetzliche Auftrag weist dem Fach zwar vergleichbare Fragestellungen, Prob-
leme und Sachverhalte zu, wie sie auch im Fach Religion behandelt werden, doch ist die Behandlung
hier ausdrticklich nicht an die Grundsétze einer Religions- oder Weltanschauungsgemeinschaft gebun-
den. Verbindliche Antworten kénnen daher nur auf der Grundlage der verfassungsmagigen und dem
Bildungsauftrag entsprechenden, nicht aber weltanschaulicher und religiéser Pramissen gegeben wer-
den.

Die unterschiedlichen Wahrheitsanspriiche religiéser und weltanschaulicher Art lernen die Schilerinnen
und Schiler im Unterricht zwar kennen, doch eine spezifische Praferenz fir eine dieser Positionen ist
ausdricklich nicht intendiert. Der Unterricht im Fach Werte und Normen leitet zur Reflexion tiber die ver-
schiedenen Orientierungen in der Absicht an, diese bezlglich ihrer Plausibilitat, ihrer sozialen Zumutbar-
keit sowie ihres Sinnpotenzials zu unterscheiden. Er vermittelt den Schilerinnen und Schilern die Ein-
sicht, dass es konkurrierende Wahrheits- und Weltauffassungen gibt. Diese erfordern einerseits eine
Standortbestimmung und andererseits eine Haltung, die von Empathie und Toleranz gepragt ist. Der
Unterricht im Fach Werte und Normen fordert dadurch die Bereitschaft zu reflektiertem und verantwor-
tungsbewusstem Handeln sich selbst und anderen gegeniber.

In diesem Sinne also tragt das Unterrichtsfach Werte und Normen zu einer differenzierten Auseinander-
setzung sowohl mit individuell-existenziellen als auch mit gesellschaftlich-globalen Problemfeldern bei
und férdert dadurch die Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler. Diese sollen ein die
eigene Personlichkeit bejahendes und stabiles Ich entwickeln, das sich in Gegenwart und Zukunft den
zwischenmenschlichen und gesellschaftlichen Anforderungen zu stellen weif3. Die Thematisierung sozia-
ler, 6konomischer, 6kologischer und politischer Phdnomene und Probleme der nachhaltigen Entwicklung
leistet einen Beitrag, um wechselseitige Abhangigkeiten und Wertmafistabe fur eigenes Handeln zu er-
kennen sowie ein Verstandnis fur gesellschaftliche Entscheidungen zu sensibilisieren.

Aus den oben genannten Aufgaben des Unterrichtsfaches Werte und Normen lassen sich neben inhaltli-
chen Zielsetzungen auch drei didaktische Prioritaten ableiten:

— Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen
— Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

— Werteorientierung

Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen

Es ist notwendig, dass sich die Schiulerinnen und Schuler eigenstandig und nachdenklich mit den Bedin-
gungen und Grundlagen philosophischer, weltanschaulicher und religidser Fragen und Wertvorstellungen
befassen. Dazu gehdren Reflexionen Uber eigene und fremde Lebensvorstellungen und Auseinanderset-
zungen mit religids und weltanschaulich begriindeten Sinnentwirfen. Das nachvollziehende Kennenler-

nen anderer Lebensordnungen, Sinnentwirfe und Kulturen trdgt dabei zur Erweiterung der eigenen



Wahrnehmungsféhigkeit bei. Das Fach Werte und Normen will durch die Kontrastierung des Gewohnten
mit bisher unbekannten oder weniger vertrauten Perspektiven die Nachdenklichkeit der Schilerinnen und
Schuler fordern. Dieses Prinzip der Nachdenklichkeit erméglicht eigenorganisiertes Wissen, mit dem
Schulerinnen und Schiuler in unterschiedlichen Kontexten anwendungsbezogen und angemessen han-

deln kénnen.

Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schiilerinnen und Schiler fur die morali-
schen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu sensibilisieren sowie Unterscheidungs- und
Kritikfahigkeit in der Auseinandersetzung mit Handlungs- und Wertfragen im privaten und offentlichen
Leben zu entwickeln. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine entscheidende Rolle.
Ethische Urteilsbildung ist fir Schilerinnen und Schiler ein schwieriger Prozess, weil ethisches, also
begriindendes bzw. legitimierendes Urteilen Lebenssituationen thematisiert, in denen héaufig komplexe
Entscheidungen anstehen. Dabei sind fundamentale Lebensbedingungen und elementare Lebensbe-
durfnisse zu berlcksichtigen und mogliche Folgen gewahlter Handlungsweisen zu antizipieren. Eben hier
hat der Unterricht im Fach Werte und Normen seinen genuinen Platz, denn die Lernenden erwerben
durch dieses Fach Kenntnisse und Fahigkeiten zur Anwendung der Kriterien ethischer Argumentations-
weisen. Bei den Schiilerinnen und Schiilern wird eine Haltung angestrebt, die sich in einer Ubernahme
von Verantwortung niederschlagt. Dies gilt insbesondere vor dem Hintergrund des Einflusses, den mo-
derne Medien auf die Schilerinnen und Schuler ausiiben, denn hier sind fachspezifische Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten wie kritisches, differenziertes Urteilsvermdgen und verantwortungsvolles,
prosoziales Handeln von grof3er Bedeutung. In diesem Sinne leistet das Fach Werte und Normen zusétz-
lich einen wichtigen Beitrag zur Medienbildung.

Werteorientierung

Der Unterricht im Fach Werte und Normen strebt das tUbergeordnete Ziel an, dass die Schilerinnen und
Schiler gesellschaftliche und persénliche Herausforderungen unter den Gesichtspunkten eines guten
und gerechten Lebens, der Freiheit und Verantwortung, der Pluralitdt und der Menschenwdtrde interpre-
tieren und bewerten kdnnen. Dieses Ziel kann vorwiegend im Rahmen von Diskursen erreicht werden.
Daher sollen die Schilerinnen und Schiler dazu beféhigt werden, exemplarisch grundlegende Werteori-
entierungen und Normen zu erkennen, die in verschiedenen gesellschaftlichen Diskursen, in Handlungs-
weisen, aber auch in wissenschaftlichen Theorien und Religionen bzw. Weltanschauungen von Bedeu-
tung sind. Diese sollen kritisch hinsichtlich der Frage reflektiert werden, ob sie mit Wertorientierungen des

Grundgesetzes und dem 82 NSchG in Einklang zu bringen sind.



Bezugswissenschaften
Das Unterrichtsfach Werte und Normen bezieht sich in erster Linie auf Problemstellungen

— der Philosophie,
— der Religionswissenschaft,
— geeigneter Gesellschaftswissenschaften.!

Philosophischer Bezug

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit individuellen und gesellschaftlichen Herausforderungen
unter besonderer Beriicksichtigung ausgewahlter philosophischer Aspekte und Fragestellungen ausein-
ander. Dies erfordert die Einbeziehung von Uberlegungen aus den Bereichen der praktischen Philoso-
phie, vor allem der angewandten Ethik. Im Unterricht der Realschule sind dabei z.T. auch umfassende
Begriindungen bzw. Herleitungen normativer Modelle zu berticksichtigen. Hierbei sollten in geeignetem

Umfang auch Originaltexte einbezogen werden.

Neben der philosophischen Ethik sind zudem auch Gesichtspunkte aus der Anthropologie und der Er-
kenntnistheorie zu thematisieren. Besonderes Gewicht haben auch ethische Akzentuierungen der Religi-
onen bzw. Weltanschauungen. Geeignete Forschungsergebnisse der Naturwissenschaften sind bei der
Erérterung bestimmter ethischer Fragen in angemessener Weise einzubeziehen.

Religionswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und den Zugang zu weltan-
schaulichen und religiésen Fragen vermitteln (vgl. 8 128 NSchG).

Die Schilerinnen und Schiler sind also mit Weltanschauungen und Religionen und deren Wirkungsge-
schichten wie Orientierungsmoéglichkeiten bekannt zu machen. Der kulturelle Erfahrungsraum von Schu-
lerinnen und Schiilern, weltanschauliche sowie auch religidse Daseinsentwirfe sind in den Unterricht
einzubeziehen. Die christlich-abendlandischen Traditionen spielen hierbei insofern eine grél3ere Rolle,
als sie seit Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundséatze der hier lebenden
Menschen mitgepragt haben und nach wie vor mitpragen. Diese Aufgaben verlangen den Ruckgriff auf

Begriffe und Forschungsergebnisse der Religionswissenschatft.

Auch deshalb stimmt sich die Fachkonferenz des Faches Werte und Normen mit den Fachkonferenzen
der Konfessionen und Religionen bezlglich formaler Vorgaben und der Kooperation, z.B. bei gemeinsa-

men Exkursionen, ab.
Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstandnis der in der Gesellschaft wirksamen Wert-
vorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben der philosophischen Reflexion auch empiri-
sche und historische Betrachtungen. So hat der Unterricht die Lernenden mit dem Bestand der demokra-
tischen Grundwerte bekannt zu machen, gesellschaftlich anerkannte moralische und rechtliche Normen
aufzuzeigen und Aspekte des Werte- und Normenwandels zu untersuchen. Zu diesem Zweck sind insbe-

1 Bei bestimmten Fragestellungen sind weitere Einzelwissenschaften zu beriicksichtigen, wie zum Beispiel die Rechtswissen-
schaften oder thematisch relevante Zweige der Naturwissenschaften.
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sondere Fragestellungen und Ergebnisse geeigneter Sozialwissenschaften wie Politikwissenschaft, Sozi-

ologie und Psychologie hilfreich.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen leistet auch auf dieser Grundlage einen Beitrag zu den fach-
Ubergreifenden Bildungsbereichen Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung, Inter-
kulturelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Musisch-asthetische Bildung, Sprachbildung
sowie Verbraucherbildung. Dies schlief3t auch die Bertuicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein.

Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, dazu beizutragen, dass die
Schulerinnen und Schiiler die fir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe not-
wendigen sprachlichen Kompetenzen erwerben. Die kompetente Verwendung von Sprache ist deshalb
auch im Fach Werte und Normen Teil des Unterrichts. Im Unterricht geht es darum, die Lernenden
schrittweise und kontinuierlich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der
Bildungssprache einschlie3lich der Fachbegriffe aus dem Bereich ,Werte und Normen® zu fiuhren. Die
Schilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit, die Bildungssprache und die Fachsprache aufzuneh-
men, selbst zu erproben und Sprachbewusstsein zu entwickeln. Dabei werden die verwendeten sprachli-
chen Mittel und die sprachlichen Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durch-
fihrung konkreter Unterrichtseinheiten und Unterrichtsstunden ist Sorge daflr zu tragen, dass die

sprachlichen Kenntnisse nach Bedarf vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Werte und Normen werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch
verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im
Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und
Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

— Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Pro-
blemstellungen.

— Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

— Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

— Sie sind fir die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von
Bedeutung und ermdéglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach strukturie-
ren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, die Kompetenzentwicklung der Schile-
rinnen und Schiler anzuregen, zu unterstiitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur
die fachubergreifenden Zielsetzungen der Persénlichkeitsbildung.



2.1 Kompetenzbereiche

Das vorliegende Kerncurriculum stellt verbindliche inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen dar, die
durch eine Auseinandersetzung mit jahrgangsspezifischen Leitthemen vermittelt und gefestigt werden.
Die inhaltshezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel 3.2) bilden dabei die zentralen Orientierungspunkte
fur die Konzeption von Unterrichtssequenzen. Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel
3.1) umreien die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbe-
reiche mit zunehmender Selbststéandigkeit erarbeiten.

Die insgesamt 15 Tabellen sind nach Doppeljahrgdngen geordnet und fiinf inhaltsbezogenen Kompe-
tenzbereichen zugeordnet. Deren inhaltlicher Zusammenhang und die kumulativ angelegte Strukturierung
werden jeweils in einem einleitenden Textmodul (Kapitel 2.1.2) erlautert.

In den Tabellen sind unter der Spaltentberschrift ,Erwartete Kompetenzen“ sowohl inhaltsbezogene als
auch prozessbezogene Kompetenzen aufgefihrt. Damit ergibt sich eine Strukturierung des Lernprozes-
ses, die jedoch nicht die Abfolge einer konkreten Unterrichtseinheit darstellt. Den Kompetenzen sind
,Mogliche Inhalte fir den Kompetenzerwerb® beigeordnet, die Vorschlage fiur die unterrichtliche Umset-
zung skizzieren. Fur die Planung konkreter Unterrichtseinheiten kdnnen innerhalb der Doppeljahrgénge
die verbindlichen Kompetenzen auch aus verschiedenen Leitthemen flexibel miteinander verkntpft wer-
den. Jede Tabelle weist zudem ,Grundbegriffe” aus, deren Behandlung im Unterricht verbindlich ist.

Naheres zur konkreten Unterrichtsgestaltung regelt die Fachkonferenz, die Modifikationen in der Zusam-
menstellung der verbindlichen Kompetenzen in thematisch variablen Unterrichtskontexten vereinbaren

kann (vgl. dazu auch Kapitel 5).

Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche umreil3en die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die
Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit zunehmender Selbststandigkeit erarbeiten. Folgende
drei prozessbezogene Bereiche strukturieren den Unterricht, wobei es Uberschneidungen und wechsel-
seitige Abhangigkeiten gibt:

— Wahrnehmen und Beschreiben,
— Verstehen und Reflektieren,
— Diskutieren und Urteilen.

Sinnvoll ist die Aufteilung, da sie Trennschérfe in die erwarteten Einzelkompetenzen bringt, die Struktu-
rierung der jeweiligen Unterrichtsprozesse vorgibt und dadurch sowonhl fir die Lehrkraft als auch fir die
Lernenden thematische Orientierung und didaktische Transparenz bieten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche resultieren unter Berticksichtigung der Bezugswissenschaf-
ten aus den didaktischen Bereichen ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen®,
»Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit* sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen
Diskursen® und lauten:

Fragen nach dem Ich,

Fragen nach der Zukunft,

Fragen nach Moral und Ethik,

Fragen nach der Wirklichkeit,
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— Fragen nach Orientierungsmdglichkeiten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext systematisch und kumulativ zu
festigen. Dies geschieht dadurch, dass den Schuljahrgédngen und Kompetenzbereichen altersadaquate

Leitthemen zugeordnet werden.

2.2 Kompetenzentwicklung

Lernen ist ein aktiver Prozess, dessen Gelingen von vielerlei Faktoren abhangt. Eine wesentliche Voraus-
setzung fur erfolgreiches Lernen besteht darin, dass einmal erworbene Kompetenzen dauerhaft verfug-
bar bleiben. Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trdges®, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wis-
sen bleibt, wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung
des Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der
Erwerb und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim

Kompetenzerwerb eine wichtige Rolle.

Dieser Prozess beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in zunehmender Auspréagung fort-
gesetzt und auch im beruflichen Leben weitergefihrt. Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen
systematisch und kumulativ erfolgen; Wissen und Kénnen sind hier gleichermalRen zu bertcksichtigen.
Dies ist dadurch erreichbar, dass Lerninhalte durch geeignete Wiederholungen und Ubungen unter im-
mer neuen Gesichtspunkten dargeboten und friher erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten im Zusam-
menhang mit neuen Inhalten effizient und effektiv wiederholt und vertieft werden. Kompetenzen werden
also schrittweise erlernt und langfristig gefestigt.

Grundsatzlich vollzieht sich der Kompetenzerwerb in drei verschiedenen Anforderungsbereichen. Zwar
gibt es innerhalb der Anforderungsbereiche Uberschneidungen, doch prinzipiell kénnen folgende Ebenen
unterschieden werden:

— Der Anforderungsbereich | (,Reproduktion und Beschreibung®) umfasst die Wiederholung zuvor
erarbeiteter Kompetenzen bzw. die Wiedergabe fachbezogener Sachverhalte. Operatoren aus die-
sem Anforderungsbereich sind z. B. ,benennen®, ,beschreiben” oder ,zusammenfassen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Reorganisation und Transfer‘) umfasst das selbststandige Ubertra-
gen gefestigter Unterrichtsinhalte auf neue, vergleichbare Lernkontexte sowie die eigensténdige
Anordnung und Gewichtung zuvor erworbener Kompetenzen. Operatoren aus diesem Anforde-
rungsbereich sind z. B. ,vergleichen®, ,erlautern“ oder ,einordnen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Beurteilung und Reflexion“) umfasst ein selbststdndiges Deuten und
differenziertes, begriindetes Bewerten von fachbezogenen Sachverhalten bzw. Problemstellungen.
Operatoren aus diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,prifen®, ,erértern®, ,beurteilen®.

Es ist zu beachten, dass gegebenenfalls die Operatoren mehrere Anforderungsbereiche betreffen. Dies

gilt insbesondere fur gestalterische Schuleraktivitéaten.

Die inhalts- wie prozessbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext unter Berlcksichti-

gung aller drei Anforderungsbereiche systematisch und kumulativ zu festigen. Dies geschieht dadurch,
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dass den Doppelschuljahrgdngen und Kompetenzbereichen funf altersadaquate Leitthemen zugeordnet

werden:
Inhaltsbezogene Leitthemen Leitthemen Leitthemen
Kompetenzbereiche far die Schuljahr- fur die Schuljahr- fur die Schuljahr-
gange 5und 6 gange 7 und 8 gange 9 und 10
Entwicklung und Ge-
Ich und meine Das Ich und seine g o
Fragen nach dem Ich . ) staltung von ldentité&t
Beziehungen sozialen Rollen .
Schuljahrgang 9
Gliick und Leb Konstruktiver U Verantwortung fur
Fragen nach der Zukunft ycreund Lebens- onstruxtiver mgang Natur und Umwelt
gestaltung mit Krisen )
Schuljahrgang 9
Fragen nach Moral Regeln fur das Ethische Grundlagen
g . 9 . Liebe und Sexualitat fur Konfliktldsungen
und Ethik Zusammenleben .
Schuljahrgang 10
Wabhrheit und
Fragen nach der Leben in Vielfalt Menschenrechte und Wirklichkeit
Wirklichkeit Menschenwtirde )
Schuljahrgang 9
Deutungsmaglichkei-
L Aspekte von Leben in religios und | ten und -grenzen von
Fragen nach Orientie- .- . .
. . Religionen und Welt- weltanschaulich ge- Religionen und Welt-
rungsmaoglichkeiten N
anschauungen pragten Kulturen anschauungen

Schuljahrgang 10

Bei vertikaler Blickrichtung dokumentiert die Ubersicht eine mdégliche Abfolge der Leitthemen, die in
den drei Doppelschuljahrgéngen jeweils zu behandeln sind. Die hier skizzierte vertikale Reihenfolge ist
nicht beliebig gewahlt, sondern bertcksichtigt eine fur die Kompetenzentwicklung ginstige Erweiterung
der Perspektive vom individuellen Nahbereich hin zu einer intersubjektiven und umfassenderen Betrach-

tung (vgl. diesbeziiglich auch 2.1).

Die Fachkonferenz kann die Reihenfolge innerhalb eines Doppelschuljahrgangs allerdings variieren,
denn die fachspezifischen Propria ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen®,
»Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit* sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen
Diskursen® (vgl. S. 6f.) sind in jedem Leitthema der jeweiligen Spalte genauso fest verankert wie die pro-
zessbezogenen Kompetenzbereiche, die mit den Inhalten verknipft sind. Eine thematische wie proze-

durale Kohéarenz ist daher stets gewahrleistet.

Auf dieser Grundlage ist es moglich, mit Blick auf die Interessen und Rahmenbedingungen der jeweiligen
Lerngruppe besondere Schwerpunkte zu setzen. Es kann aus Griinden der Zeitersparnis und der sach-
logischen Stringenz durchaus sinnvoll sein, im Rahmen einer Unterrichtseinheit zwei oder sogar mehrere
Leitthemen zu verbinden: So lassen sich etwa ,Ethische Grundlage fur Konfliktisungen® sowie die Frage

nach ,Wahrheit und Wirklichkeit“ sinnvoll mit religidsen und weltanschaulichen Positionen verkniupfen.
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Bei horizontaler Blickrichtung ergibt sich eine Progression innerhalb der Leitthemen fir den jeweiligen
inhaltsbezogenen Kompetenzbereich (vgl. diesbezuglich auch S. 15). Um diese Progression zu einem
kumulativen Kompetenzerwerb werden zu lassen, ist eine Beriicksichtigung der zuvor erworbenen
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten notwendig. Beispielsweise ist flr das Leitthema ,Deutungsmég-
lichkeiten und —grenzen von Religionen und Weltanschauungen® (im Doppelschuljahrgang 9/10) sicher-
zustellen, dass die Schilerinnen und Schiiler tGber die bis dahin erwarteten Kompetenzen aus dem Be-
reich ,Fragen nach Religionen und Weltanschauungen® verflugen.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernan-
forderungen fur den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung ist
Grundprinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientie-
rung, Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsféahigkeit und

Sprachkompetenz bericksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der Schiler-
schaft als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches Prinzip fir die
Gestaltung von Unterricht im Allgemeinen und fiir die Organisation von Lernprozessen im Besonderen,
auch hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem kooperativen Lernen zu.
Ziele der inneren Differenzierung sind die individuelle Foérderung und die soziale Integration der Schile-

rinnen und Schiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaoglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb bertcksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielfaltige LO-

sungsansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schiilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwarte-
ten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen
zu festigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten

Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiller werden Lernangebote bereitgestellt, die deutlich
Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen und
einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und foérdert fachertbergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortli-
che, selbststéandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schiilerinnen und Schilern
eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des Unterrichts
einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess. lhre Selbststan-
digkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener Schwer-

punktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mal3
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaoglichkeiten und die Bewertungsmalfistédbe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelméfig zuriickgespiegelt. Im
Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiiler einheitliche Bewertungsmaf3sta-
be.
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Zieldifferente Beschulung

Schulerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Férderschwer-
punkt Lernen oder im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent beschult. Die Be-
schulung von Schilerinnen und Schilern mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der Hauptschule. Materialien fir

einen kompetenzorientierten Unterricht im Forderschwerpunkt Lernen sind verdéffentlicht.

Schilerinnen und Schiller mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Férderschwer-
punkt geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum fir den Férderschwerpunkt geistige Ent-

wicklung unterrichtet.

3 Erwartete Kompetenzen

Das Zusammenspiel von prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen fuhrt in jedem
Doppelschuljahrgang zu einem altersangemessenen Kompetenzerwerb.

In den nachfolgenden tabellarischen Ubersichten werden in der jeweils linken Spalte die Kompetenzen
formuliert, die von den Schilerinnen und Schilern bis zum Ende des jeweiligen Doppelschuljahrgangs
erworben werden. Diese Kompetenzen sind verbindlich. In der jeweils rechten Spalte hingegen sind als
Unterrichtsanregungen beispielhaft mégliche Konkretisierungen der erwarteten Kompetenzen aufgefihrt.
Das bedeutet, dass auch andere inhaltliche Akzentuierungen geeignet sein kdnnen, um die erwarteten

Kompetenzen zu erwerben.

3.1 Prozessbezogene Kompetenzbereiche
Wahrnehmen und Beschreiben

In ihrem konkreten Lebensumfeld werden die Schilerinnen und Schiler mit diversen Problemstellungen,
Widersprichen und Dilemmata konfrontiert. Aus diesem Grunde ist ihre Fahigkeit zu férdern, Phdnomene
wahrzunehmen, zu beschreiben und zu strukturieren. Dadurch wird ein altersgeméaf3es Problembewusst-

sein moglich.
Die Schilerinnen und Schiiler ...

— stellen ihr Vorwissen, ihr Vorverstandnis, ihre aktuellen Eindricke sowie ihre Gefuhle zu moralisch
relevanten Begebenheiten dar,
— beschreiben ihre Assoziationen zu dem jeweiligen Themenschwerpunkt,

— skizzieren Fragen und Erwartungen zu dem ins Auge gefassten Inhalt.

Verstehen und Reflektieren

Dieser Kompetenzbereich enthalt ein dialogisches bzw. dialektisches Element, da das Vorwissen der
Lernenden nunmehr mit fachwissenschaftlich relevanten, altersangemessenen und schulerorientierten
Informationen bzw. Positionen in Bezug gesetzt wird. Wahrend der prozesshezogene Kompetenzbereich
~Wahrnehmen und Beschreiben* also primar auf Sensibilisierung bzw. auf die Explikation eines Vorver-
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standnisses abzielt, wird jetzt als Dialogpartner quasi ein Experte zurate gezogen, wobei dieser eine

Vertreterin / ein Vertreter einer Religionsgemeinschaft, ein Text, ein Film, ein Bild 0. A. sein kann.
Die Schilerinnen und Schiiler ...

— untersuchen verschiedene Informationsquellen (z. B. Texte, Filmausschnitte etc.),
— setzen ihr Vorwissen zu Informationsquellen in Beziehung,

— analysieren fachspezifische und themenrelevante Grundbegriffe,

— untersuchen einen normativen Text auf explizite und implizite Prémissen,

— erlautern Fremdperspektiven und untersuchen Gedankenexperimente,

— untersuchen verschiedene ethische Positionen und erfassen deren Tragweite,

— erlautern unterschiedliche Losungswege fir moralische Problemstellungen.

Diskutieren und Urteilen

Fur die Personlichkeitsentwicklung ist es besonders férderlich, eigene Positionen im Rahmen eines ratio-
nalen, von Offenheit und Fairness gepragten Diskurses zu prasentieren, zu legitimieren und ggf. zu revi-
dieren. Denn erst im argumentativen Austausch mit anderen Menschen kann die Befahigung zur ethi-
schen Urteilsbildung hinreichend entfaltet werden.

Die Schilerinnen und Schiler ...

— erortern verschiedene Perspektiven und Erwartungshaltungen,

— diskutieren Losungsstrategien zu moralisch relevanten Konflikten und entwickeln Alternativen,

— entwickeln und priufen eigenstandige und folgerichtige Argumentationen,

— entwickeln ein vorlaufiges eigenes Urteil und prifen potenzielle Folgen,

— stellen das eigene Urteil begriindet und differenziert im Diskurs dar und setzen sich mit anderen
Urteilen auseinander.

3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche
Fragen nach dem Ich

Die Schulerinnen und Schiler fragen danach, wer sie sind und wer sie sein wollen. Die Dringlichkeit die-
ser Fragen wird dadurch erhéht, dass die Schilerinnen und Schiler im schulischen wie im privaten Alltag
mit zahlreichen Anforderungen konfrontiert werden, aus denen Chancen und Perspektiven, aber auch
Frustrationen, Angste und Minderwertigkeitsgefiihle erwachsen kénnen.

Vor diesem Hintergrund ergibt sich die Notwendigkeit, dass die Schilerinnen und Schiler in der Fahigkeit
gestarkt werden, ihr Leben aktiv, selbstbewusst und realitatsorientiert in die Hand zu nehmen, um ihre
individuellen Gliucksvorstellungen zu verwirklichen. In diesem Zusammenhang ist die Unterscheidung

zwischen ,Sex“ und ,Gender* mit Blick auf individuell gepragte Geschlechtsidentitat relevant.

Im Rahmen des Kompetenzbereichs ,Fragen nach dem Ich® reflektieren die Schilerinnen und Schiiler

deshalb ihre verschiedenen sozialen Rollen, ihre Bedurfnisse und Begabungen sowie die entscheiden-
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den Phasen ihrer Entwicklung und Sozialisation. Dazu gehdrt auch die reflektierte Auseinandersetzung

mit den Phanomenen Krankheit, Tod und Trauer.

Durch eine intensive Auseinandersetzung mit diesen Aspekten gelangen die Schilerinnen und Schuler
zu einer reflektierten und differenzierten Einschatzung ihrer Wiinsche, Hoffnungen und Angste. Auf die-
ser Grundlage ist es ihnen mdglich, ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln und ihre Personlichkeit
eigenverantwortlich und selbstbejahend zu entfalten.

Fragen nach der Zukunft

Die Schulerinnen und Schiler haben mit Blick auf ihre Zukunft verschiedene, zum Teil sich widerspre-
chende Erwartungen. Diese beziehen sich nicht nur auf Zielvorstellungen fir ein personliches Lebens-
glick sowie eine gelungene individuelle Lebensgestaltung, sondern auch auf gesellschaftliche Pflichten
innerhalb eines sozialen Rechtsstaats sowie einen verantwortungsvollen Umgang mit Technik und Natur.
Eine sensible Auseinandersetzung mit diesbezlglichen Fragestellungen stellt fir die Schilerinnen und
Schiler erfahrungsgeman ein grof3es Bediirfnis dar.

Der Prozess des Heranwachsens ist zudem nicht selten mit Phasen mangelnden Selbstwertgefiihls und
einer tiefen Unsicherheit beziglich individueller Ziele und Bedirfnisse verbunden. Gelegentlich sorgen
Misserfolg, Langeweile oder ein mangelndes Selbstkonzept gar dafur, dass sich die Schilerinnen und
Schiler in Stichte und Abhangigkeiten fliichten.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Zukunft® sensibilisiert die Schilerinnen und Schiler fir die
Handlungsspielraume, Chancen, Risiken, Erfordernisse und Verpflichtungen, die fir eine Gestaltung der
Zukunft relevant sind. Die Schilerinnen und Schiler reflektieren ihre Hoffnungen und Beflirchtungen
angesichts kommender Lebensphasen, entwickeln eigene Zielvorstellungen fiir eine gelungene Gestal-
tung ihrer privaten wie beruflichen Zukunft und analysieren das Spannungsfeld zwischen eigenen Be-
durfnissen einerseits und gesellschaftlichen Anforderungen andererseits. Sie erhalten Einsicht in die
Notwendigkeit, die natlrlichen Lebensgrundlagen zu erhalten und der Umwelt sowie den Menschen nicht
nur nach Nutzlichkeitsaspekten zu begegnen. Sie setzen sich mit den veranderten Lebensbedingungen
des Alterns auseinander und steigern dadurch ihre Empathie gegeniiber alteren Menschen. Eine intensi-
ve Beschaftigung mit diesen Aspekten leistet somit einen wichtigen Beitrag, damit die Schilerinnen und
Schuler der Zukunft realistisch, verantwortungsbewusst und selbstbejahend entgegentreten.

Fragen nach Moral und Ethik

Moralische Normen bieten fir die Schilerinnen und Schiler Orientierung und Verlasslichkeit im Alltag.
Eben dort erfahren die Schilerinnen und Schiiler aber auch, dass im menschlichen Miteinander Interes-
sen kollidieren und dass daraus Konflikte erwachsen kénnen. Aus diesen Konflikten ergeben sich oft
Aggressionen, Angste und Frustrationen, die in einem Spannungsfeld zu positiven moralischen Orientie-
rungen stehen. Zudem erleben die Schilerinnen und Schiler in ihrem persodnlichen Umfeld und auch in
den Medien, dass Konflikten mit Gewalt oder Gleichgultigkeit begegnet wird.

Durch eine Auseinandersetzung mit Fragen nach Moral und Ethik werden die Schilerinnen und Schiler

dafir sensibilisiert, Ausprdgungen und Ursachen verschiedener Konflikte zu erkennen und nach Mdglich-
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keiten fur eine friedliche Konfliktldsung zu suchen. Daflr ist eine ethische Reflexion tber Formen, Fun-
damente und Funktionen verschiedener Absprachen, Regeln und Rituale unabdingbar. Dies gilt nicht nur
fur Aspekte des offentlichen Lebens, sondern auch mit Blick auf private Bereiche wie Liebe und Sexuali-
tat. Anhand altersangemessener Themenbeispiele lernen die Schilerinnen und Schiler, unterschiedliche
Wert- und Normvorstellungen und verschiedene Formen von Verantwortung zu beschreiben, zu erklaren
und differenziert zu bewerten. Sie erarbeiten Kriterien fur faires und gerechtes Handeln, unterscheiden
dabei beschreibende von bewertenden und begriindenden Ansétzen und artikulieren begriindet eigene
und auch fremde Interessen.

Auf dieser Basis ist es den Schilerinnen und Schilern méglich, eine eigene Haltung zu den tragenden
Werten und Normen einer menschenwirdigen und demokratischen Gesellschaft sowie eines gerechten
und verantwortungsvollen Miteinanders zu entwickeln. Dem Kompetenzbereich ,Fragen nach Moral und
Ethik“ kommt also im Rahmen des zentralen didaktischen Bereichs ,Entwicklung der ethischen Urteils-
fahigkeit eine besondere Bedeutung zu.

Fragen nach der Wirklichkeit

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler ist mehr denn je von einer Pluralitat verschiedener
Kulturen, Nationalitaten, Religionen, Weltanschauungen und individuellen Uberzeugungen gepragt. Die
Omniprasenz moderner Medien tragt zuséatzlich dazu bei, dass die Schilerinnen und Schuler mit einer
Fulle diverser Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen konfrontiert werden. Nicht selten dominiert dabei
eine verzerrte oder zumindest bruchstiickhafte Informationsvermittiung, die zu Klischees, Vorurteilen und
Diskriminierungen fihren kann.

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, den Schilerinnen und Schilern Wege zu einer eigenstandigen und
kritischen Sichtweise auf die unterschiedlichen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzeptionen zu eréffnen.
Auch flir eine Auseinandersetzung mit einander widersprechenden Wahrheitsanspriichen sind Empathie-
fahigkeit sowie eine grundséatzliche Toleranzbereitschaft maRgeblich. Toleranz darf dabei nicht mit Belie-
bigkeit und Gleichgiltigkeit verwechselt werden. So bilden etwa Menschenwirde und Menschenrechte
als Normen mit universalem Geltungsanspruch die unverhandelbare Basis der Demokratie und des so-
zialen Rechtsstaats. Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit* fordert die Schilerinnen und
Schiler also dazu auf, sich eigene und ihnen begegnende Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen
bewusst zu machen und die Voraussetzungen ihrer Urteile Gber Wirklichkeit zu reflektieren. Kritisch hin-
terfragen die Schilerinnen und Schiler Vorurteile und Klischees und erweitern durch die Auseinander-
setzung mit unbekannten Lebens- und Sinnentwurfen ihr Fremdverstehen und ihre Fahigkeit zur Per-
spektiveniibernahme. Sie prifen den Inhalt, den Anspruch und die Tragweite von Menschenrechten und
setzen sich mit Menschenrechtsverletzungen auseinander. Zudem analysieren und erértern sie die Be-
deutsamkeit, die Chancen und Gefahren verschiedener Medien. Sie Uberprifen medieninszenierte Wirk-
lichkeiten auf Evidenz und Plausibilitdt. Die Schilerinnen und Schuler reflektieren die Perspektivitat und
Selektivitdt menschlicher Erkenntnis und setzen sich mit Verfahren der Wahrheitsiiberpriifung aus-

einander.

In besonderem Malde ist der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit® somit dem zentralen
didaktischen Bereich der ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen* verpflichtet.

Zugleich kommt der Frage nach Wahrheits- und Wirklichkeitskriterien auch fir die ethische Urteilsbildung
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eine gewichtige Bedeutung zu, weil fundiertes ethisches Urteilen auf ein differenziertes und wahrheitsori-

entiertes Wirklichkeitsverstandnis angewiesen ist.

Fragen nach Orientierungsmdglichkeiten

Die Beschéaftigung mit religiosen bzw. weltanschaulichen Aspekten ist fur viele Schilerinnen und Schiler
ein grol3es Bediirfnis. Sie fragen nach einem mdoglichen Sinn der Welt, nach deren Ursprung, nach Ewig-
keit, Endlichkeit und einem mdéglichen Jenseits sowie nach einer verbindlichen Wertorientierung. Aul3er-
dem stellt sich die Frage nach der méglichen Existenz eines Gottes bzw. verschiedener Gétter. In ihrem
gesellschaftlichen Umfeld erfahren die Schilerinnen und Schiiler durch vielerlei Kontexte und Anlasse,
dass diesbeziigliche Sinn- und Deutungsangebote sowohl religids als auch sékular orientiert sein kdn-

nen.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten® macht die Schiilerinnen und Schiler
mit den Wirkungsgeschichten, den kulturellen Auspragungen sowie den ethischen Grundsatzen und Ori-
entierungsmaoglichkeiten verschiedener Religionen und Weltanschauungen bekannt. Besondere Bedeu-
tung kommt dabei einerseits dem Umstand zu, dass die Schilerinnen und Schiiler in einer Kultur leben,
die weitgehend vom Christentum gepragt ist. Andererseits ist dessen Bindungskraft zunehmend anderen,

oft auch sékularen Orientierungsangeboten gewichen.

Die Schulerinnen und Schuler entdecken Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Weltreligio-
nen und unterscheiden Deutungen von Religion. Zudem analysieren sie Zusammenhange zwischen Re-
ligion und angewandter Ethik und erdrtern religionskritische Positionen.

Durch den Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten* gelangen die Schilerinnen und
Schiler somit zu religionskundlichen Kenntnissen und zu einer eigenstandigen wie nachdenklichen Aus-
einandersetzung mit religiés bzw. weltanschaulich begriindeten Entwirfen von Lebenssinn und Lebens-

gestaltung.
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3.3
3.3.1 Schuljahrgange 5 und 6

Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Kompetenzen nach Doppelschuljahrgangen

Fragen nach dem Ich

Ich und meine Beziehungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

e skizzieren verschiedene Formen familiaren
Zusammenlebens.

e unterscheiden verschiedene Formen ihrer
personlichen Beziehungen im Umfeld von
Schule und Freizeit.

¢ diskutieren die Bedeutung von ldolen und
Vorbildern fur das eigene Leben.

e beschreiben Merkmale von Freundschaften.

e Unterstitzung, Vertrauen, Verlasslichkeit,
Spal3, gemeinsame Interessen, Erlebnisse,
Offenheit, Sicherheit, Loyalitat, Respekt

e Kernfamilie, Patchwork-Familie, Ein-Eltern-
Familie, freie Lebens- und Wohngemein-
schaften, Familie mit gleichgeschlechtlichen
Eltern

e beste(r) Freund(in), Sportkameradinnen und
-kameraden, Spielfreundschaften, virtuelle
Freundschaften, Peer-Group, Arbeitspartne-
rinnen und -partner, Lehrkrafte, Erwachsene
als Vertrauens- und Autoritatspersonen

e Beziehungen in und zu religiésen Gemein-
schaften

e Verhaltensmuster in unterschiedlichen sozia-
len Rollen

¢ Konkurrenz, Feindschaft, Bedrohung, Mob-
bing, Neid

¢ Identifikations- und Abgrenzungsangebote
bezlglich verschiedener Kriterien: Schénheit,
Berihmtheit, Reichtum, Erfolg, Mut, Zivilcou-
rage, Hilfsbereitschaft, Gewaltlosigkeit

Grundbegriffe: Familienformen, Freundschaft, Idol, Vorbild
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Glick und Lebensgestaltung

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben individuelle Zukunftswiinsche und
nennen Kriterien fur gliickliches Leben.

vergleichen unterschiedliche Zukunftswiinsche
von Kindern.

setzen sich mit dem Verstandnis von Erfolg
und Misserfolg auseinander.

entwickeln Verhaltensmaoglichkeiten fur den
Umgang mit Erfolg bzw. Misserfolg.

Berufswunsch, fiktiver Lebenslauf, Gesund-
heit, Frieden, personliche Sicherheit

intakte Umwelt (verantwortungsvoller Um-
gang mit Tieren, Wasser, Luft und Energie),
Moglichkeiten zur Ubernahme von Verant-
wortung (Schule, Freizeit, Familie und Ge-
sellschaft)

geschlechtsspezifische Zukunftserwartun-
gen, Kinder im Krieg, Kinder in Armut, Kinder
mit Migrationshintergrund

maogliche Bedingungen fur Erfolg und Misser-
folg: Leistungsbereitschaft, Gllick, eigene
und fremde Erwartungshaltungen, Faulheit,
Pech, tiberzogene Erwartungshaltung, Min-
derwertigkeitsgefuhl, Selbstvertrauen, Moti-
vation und Demotivation

Trost, Lob, Anerkennung, Wertschatzung
relativen Erfolgs, Inanspruchnahme fremder
Hilfe, Bescheidenheit, realistische Selbstein-
schatzung, Aufstiegsmoglichkeiten, Versa-
gensangste, Férderprogramme

Grundbegriffe:
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Regeln fiir das Zusammenleben

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ...

benennen verschiedene Regeln, Normen und
Rituale sowie deren Bedeutung flur das Zu-
sammenleben.

arbeiten die Werte, die bestimmten Regeln und
Normen zugrunde liegen, heraus.

vergleichen Regeln und Rituale in verschiede-
nen Kontexten.

erlautern die ,Goldene Regel” und entwickeln
Beispiele fir ihre sinnvolle Anwendung.

untersuchen Formen und Folgen von Regel-
verletzungen.

Regeln und Normen in Klasse, Familie,
Freundeskreis, Verein

Sicherheit, Verlasslichkeit, Einschréankung
Welt ohne Regeln und Normen

z. B. Ehrlichkeit, Hoflichkeit, Achtsamkeit,
Geselligkeit

Schulregeln in verschiedenen kulturellen und
historischen Kontexten

Verhaltensregeln in verschiedenen Sportar-
ten und Spielen

Verhaltensweisen in religiosen Gemeinschaf-
ten

,Goldene Regel“ im Sport, Vergleich zwi-
schen positiver und negativer Formulierung
der ,Goldenen Regel*

Pravention, Sanktion, Strafe

Funktionen von Strafe: Abschreckung, Wie-
dergutmachung, Vorbeugung, Einsicht, Ver-
geltung

physisches Mobbing, psychisches Mobbing,
Cybermobbing

Grundbegriffe:
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach der Wirklichkeit

Leitthema: Leben in Vielfalt
Erwartete Kompetenzen am Ende von Mdgliche Inhalte
Schuljahrgang 6 fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

e beschreiben unterschiedliche Formen der e verschiedene Interessen, unterschiedliche
Lebensgestaltung. Herkunft und Sitten, auch in der Folge von
Migration

e Kleidung, Koérpersprache, Mimik, Sprachstil,
Umgangsformen, Temperament, auffallige

Merkmale
e benennen Beispiele flr gangige Vorurteile e Vorurteile und Klischees bezogen auf Ausse-
und Klischees. hen, Geschlechterrollen, Lebensalter, Religi-
onszugehdrigkeit, soziale und ethnische Her-
kunft

o Klischees und Stereotype in den Medien

e erlautern Ursachen und Folgen von Vorurtei- e Unkenntnis, Desinteresse, Intoleranz, Unsi-
len. cherheit, Schwarz-Weif3-Denken, Starkung

des Ich- und Wir-Gefiihls, Aufbau von Feind-

bildern, Ausgrenzung, Diskriminierung, Kon-

flikte, Gewalt
o diskutieren Mdglichkeiten und Voraussetzun- ¢ Minimalkonsens grundlegender Wertvorstel-
gen eines toleranten Zusammenlebens. lungen

e Informationen Uber andere Religionen und
Kulturen, interkulturelle Begegnungen infolge
von Migration, Fluchtursachen

Grundbegriffe: Klischee, Toleranz, Vorurteil
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Aspekte von Religionen und Weltanschauungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

arbeiten Gottesvorstellungen in polytheisti-
schen und monotheistischen Religionen her-
aus.

vergleichen Schépfungsmythen und naturwis-
senschaftliche Darstellungen der Evolution
des Menschen.

vergleichen wesentliche Aspekte religitser
Praxis im Lebensalltag.

erlautern Funktionen der Religiositat fur den
Lebensalltag von Glaubigen.

altagyptische, griechische, rémische, germa-
nische Gottheiten, Jahwe, Gott, Allah

Gottergeschichten (z. B. agyptische, griechi-
sche, indische Mythologien)

naturreligiose Schopfungsgeschichten

Genesis und Evolutionslehre (Schépfungser-
zahlungen als Glaubensaussagen, Wissen-
schaft als Deutungsansatz, Urknalltheorie)

Gotteshauser, heilige Orte, Feste und Feiern,
Zeiten und Symbole, Rituale, Brauche, Thora,
Bibel, Koran, Funf Saulen des Islam, Dekalog,
zentrale religiése Figuren (Propheten, Religi-

onsstifter, Engel, DAmonen, Heilige etc.)

Trost, Geborgenheit, Gemeinschaftsgefihl,
ethische Orientierung, Strukturierung des Le-
bens, Lebenssinn, Betrachtung religioser
Phanomene aus verschiedenen Perspektiven
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Grundbegriffe: Das Gottliche, Religiositat, Monotheismus/Polytheismus, Schépfung, Naturwissenschaft




3.3.2 Schuljahrgédnge 7 und 8
Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach dem Ich

Leitthema: Das Ich und seine sozialen Rollen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben unterschiedliche Erwartungshal-
tungen und Verhaltensmuster in unterschied-
lichen sozialen Rollen.

erklaren individuelle Erwartungen an die Ver-
wirklichung eines eigenen Ichs.

untersuchen Moglichkeiten, ein positives
Selbstwertgefiihl zu erfahren.

entwickeln Optionen, um Konflikten zwischen
individueller Erwartung und sozialer Rolle zu
begegnen.

Gehorsam, Empathie, Pflicht, Loyalitat, Res-
pekt, Hoflichkeit, Zuneigung, Liebe, Ausgren-
zung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwortung in
den verschiedenen sozialen Kontexten

soziale Rolle als Summe der von einer Per-
son erwarteten Verhaltensweisen in jeweils
spezifischen Situationen (Schule, Sportverein,
Familie etc.)

z. B. Anspruch auf Freiheiten und Eigenstan-
digkeit, Anerkennung (in und auf3erhalb der
Peer-Group), Erfolg, Moglichkeiten der Mitge-
staltung, finanzielle Unabhangigkeit, sexuelle
Selbstbestimmung

bewusstes Wahrnehmen und Vergewisserung
eigener Starken, Selbstannahme, aktive Le-
bensgestaltung, Selbstwirksamkeit, Selbst-
sicherheit und Selbstbehauptung

Nein-Sagen, Abgrenzung gegentber Grup-
penzwéngen, Mediation, Beratungslehrkraft,
Konfliktlotsen, Vertrauensperson, Aushalten
des Konflikts, psychologische Hilfe

Grundbegriffe: soziale Rolle, Selbstwertgefuhl, Konflikt
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Konstruktiver Umgang mit Krisen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben individuelle Krisensituationen
und -verlaufe.

beschreiben verschiedene Suchtformen.

erlautern mogliche Ursachen und Auswirkun-
gen von Sichten.

beschreiben verschiedene Orientierungsmdog-
lichkeiten.

reflektieren Idsungsorientierte Méglichkeiten
zum Umgang mit und zur Pravention von
Krisen.

e Sucht, Misserfolg, soziale Ausgrenzung, Ver-
einsamung, Verlusterfahrungen, Konfrontation
mit Gewalt, Tod

e Krisenverlaufsmodell

o stoffgebundene Siichte (z. B. Alkohol, Nikotin,
Medikamente), Verhaltenssiichte (z. B.
Online-Sucht, Kaufsucht, Spielsucht)

e Unsicherheit, Einsamkeit, Langeweile, Grup-
penzwang, Neugier, personliche Probleme

o Abhangigkeit, Isolation, gesundheitliche
Schaden, Verkehrsdelikte, Beschaffungs-
kriminalitat

¢ Individuum in der globalisierten Welt (Unuber-
sichtlichkeiten von Lebenswelten), Instabilitat
von Zukunftsentwirfen, Mobilitat, Empfindung
von Kontrollverlust

e Ambivalenz der technischen Mdglichkeiten
digitaler Medien (Social Media)

¢ Entwicklung eines stabilen Selbstwertgefihls,
professionelle Beratung, zwischenmenschli-
che Kommunikation, Starkung sozialer Kon-
takte, Hobbys (z. B. Sport, Musik), gesell-
schaftliches Engagement (z. B. NABU,
Kirche), Aufgreifen religiéser und weltan-
schaulicher Lebensorientierungen

Grundbegriffe: Krise, Orientierung, Sucht, Préavention
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Liebe und Sexualitat

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

erlautern Begriffe im Themenfeld Liebe und
Sexualitat.

setzen sich mit geschlechtsspezifischen Rol-
lenerwartungen und Konventionen im Bereich
von Liebe und Sexualitat auseinander.

diskutieren Mdglichkeiten und Grenzen sexu-
eller Selbstbestimmung in Vergangenheit und
Gegenwart.

Romantik, Zartlichkeit, Libido, Leidenschaft,
Sexualitat, Eifersucht, Liebeskummer, platoni-
sche Liebe, Freundschaft, Nachstenliebe,
Liebe zur Heimat, zur Natur, zur Kunst ...

vermeintlich typisch méannliche bzw. typisch
weibliche Eigenschaften und Vorstellungen,
unterschiedliche Kommunikationsformen, Rol-
lenverhalten der Geschlechter, Vorurteile ge-
genuber Homosexualitat

Sexualitat und Rollenklischees in den Medien

Konventionen im historischen Vergleich

Liebe und Sexualitat im Spannungsfeld von
Partnerwahl und -konstellationen, Verhaltnis
zum eigenen Korper, Zurschaustellung von

Sexualitéat, Umgang mit Pornografie

Vielfalt partnerschaftlicher und sexueller Be-
ziehungen in der Gegenwart

religits gepragte Vorstellungen von Sexualitét
und Liebe (z. B. géttliche Liebe (Agape), Ent-
haltsamkeit, Keuschheit, Monogamie vs. Po-

lygamie)
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Grundbegriffe: Geschlechterrolle, Konvention, Liebe, Selbstbestimmung, Sexualitét




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit

Menschenrechte und Menschenwiirde

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

skizzieren menschliche Grundbedurfnisse.

arbeiten den Begriff der Menschenwdrde her-
aus.

beschreiben das Engagement von Menschen-
rechtsorganisationen und anderen Institutio-
nen.

diskutieren Beispiele von Verletzungen der
Menschenrechte, u.a. am Beispiel Mobbing
und Kinderarbeit.

Nahrung, soziale Firsorge, Kleidung, Ob-
dach, Reisefreiheit

sog. Maslowsche Bedirfnispyramide

Leben im Uberfluss, Leben in Armut, Kinder-
arbeit, Kindersoldaten, Leben in Slums

Menschenbild im Christentum, im Humanis-
mus und in der Aufklarung

Art. 1 GG, Beispiele der UN-Menschenrechts-
Charta, UN-Charta der Kinderrechte, europai-
sche Menschenrechts-Charta, Kairoer Men-
schenrechtserklarung

UNICEF, Amnesty International, Terre des
hommes, Human Rights Watch, Kirchen

internationale Hilfsaktionen in Katastrophen-
fallen

Menschenrechtsverletzungen, z. B. physische
und psychische Misshandlungen, Formen von
Diskriminierung (z. B. Rassismus), Mobbing,
Folter, Todesstrafe

Guterabwagung bei Produkten von Kinderar-
beit

Grundbegriffe: Grundbedurfnisse, Menschenrechte, Menschenwirde, Mobbing
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Leitthema: Leben in religiés und weltanschaulich gepragten

Kulturen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben Ursprung und Bedeutung aus-
gewahlter Initiationsriten.

arbeiten religiose und weltanschauliche As-
pekte ethischen Handelns heraus

setzen sich mit grundlegenden Aspekten reli-
gioser und weltanschaulicher Menschen- und
Weltbilder auseinander.

Kommunion, Firmung, Konfirmation, Bar/Bat
Mizwa, Sunnet, Jugendweihe/Jugendfeier
Initiationsriten in Naturvélkern

christliche Sozialethik (z. B. Caritas, Diakoni-
sches Werk, Liebesgebot), Humanismus,
Funf-Saulen des Islam, Achtfacher Pfad, Kon-
fuzianismus etc.

Mensch als Ebenbild Gottes, Mensch als Teil
der Schopfung, Mensch als Produkt der Evo-
lution, humanistisches Menschenbild, Mensch
als Bedirfnis- und Triebwesen

Welt als Schopfung, Weltbilder in Mythen
ptolemaisches vs. kopernikanisches Weltbild
Welt als Produkt des Zufalls
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Grundbegriffe: Ethik, Initiationsritus, Menschenbild, Weltanschauung, Weltbild




3.3.3 Schuljahrgange 9 und 10
Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach dem Ich

Leitthema: Entwicklung und Gestaltung von Identitét

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

benennen Einflussfaktoren fur die personliche
Entwicklung und untersuchen diese.

stellen die Begriffe ,Sex” und ,Gender” ge-
genuber und skizzieren verschiedene Formen
der Geschlechtsidentitat.

erortern individuelle Glucksvorstellungen.

reflektieren den Umgang mit der eigenen
Endlichkeit.

Geschlecht, Herkunft, Milieu, soziale Rolle,
Familie, Religion, Gruppenzugehdrigkeit

Berufswahl als Ausdruck bewusster Lebens-
gestaltung

biologisches vs. kulturelles Geschlecht

gesellschaftlich determinierte Rollenzuwei-
sungen fur Weiblichkeit und Mannlichkeit

LGBT bzw. LSBTTIQ (offizielle Abkirzungen
fur eine Zusammenstellung verschiedener
Geschlechtsidentitaten)

Gliickskonzeptionen in Vergangenheit und
Gegenwart (z. B. Stoa, Flow, Glick als aktive
Sinnsetzung, Selbstwirksamkeit)

materielles vs. immaterielles Glick

Krankheit, Altern, Sterben, Tod

Trauer (Phasen der Trauerbewaltigung), Lei-
den, ,carpe diem“ vs. ,memento mori*

religiése Jenseitsvorstellungen

Grundbegriffe:
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Endlichkeit, Freiheit, Gender/Sex, Glick, Identitat




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Verantwortung fiir Natur und Umwelt

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

vergleichen die Chancen und Gefahren, die
sich aus dem menschlichen Umgang mit
Natur und Umwelt ergeben kdnnen.

skizzieren und erlautern Zusammenhénge
zwischen Okonomie und Okologie.

stellen verschiedene Positionen zum Verhalt-
nis zwischen Mensch und Umwelt gegentiber.

erortern Losungsansatze zu einem verantwor-
tungsbewussten und nachhaltigen Umgang
mit der Umwelt.

Artensterben, Luftverschmutzung, langfristige
Zerstérung von Naturlandschaften, Zoos,
Chancen und Risiken intensiver Landwirt-
schaft, Klimawandel, gesundheitliche Scha-
den, Naturschutzgebiete, Nationalparks, Ur-
ban Gardening, Bionik, erneuerbare Energien

Wachstum/Nachhaltigkeit, Kapitalismus, Neo-
liberalismus, Machtstreben, Profitstreben,
Egoismus, Optimierung des Lebensstandards

Anthropozentrismus vs. Physiozentrismus
LPrinzip Verantwortung*

Okologische Landwirtschaft, angemessenes
Konsumverhalten, Selbstbeschrankung,
Nachhaltigkeit, Wirkungsmdglichkeiten von
Tier- und Naturschutzorganisationen, Green
Economy

Grundbegriffe:
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Nachhaltigkeit, Natur, Okologie, Okonomie, Umwelt, Verantwortung




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Ethische Grundlagen fiir Konfliktlosungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 10

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler ...

benennen verschiedene Formen und Ursa-
chen von Konflikten und Gewalt.

stellen Schwierigkeiten bei der Losung von
Konflikten dar.

untersuchen ethische Konzeptionen mit Blick
auf mogliche Konfliktldsungen.

setzen sich mit Problemfeldern zum Thema
,loleranz* auseinander.

diskutieren Losungsvorschléage fur individuelle
und gesellschaftliche Konflikte.

verbale, nonverbale, physische, psychische
Gewaltformen (z. B. Mobbing, Stalking, medi-
al vermittelte Gewalt, Autoaggression)

Armut, Imperialismus, Kriege, Terror, ethni-
sche Konflikte, religios begriindete Auseinan-
dersetzungen

Eisbergmodell, Eskalationsstufen, mangelnde
Gesprachsfahigkeit und Gespréachsbereit-
schaft, Egoismus

die aristotelische Mesotes-Lehre (Wertequad-
rat), ,Prinzip Verantwortung“ als Pravention,
Mitleidsethik, Handlungsutilitarismus
Vorstellungen von Toleranz (z. B. bei Les-
sing); Toleranzmodelle (z. B. bei Forst); Gren-
zen von Toleranz

Sterbehilfe, Organspende, PID / PND (Praim-
plantations- und Prénataldiagnostik, Todes-
strafe

,Kultur des Hinsehens*, Aufmerksamkeit,
Empathie, Organisation von Hilfe

Méoglichkeiten und Grenzen von Zivilcourage

Mediationsverfahren im Rahmen fiktiver Fall-
beispiele (z. B. Mobbing, Petzen, Priigelei)
gerechter Interessenausgleich, Téater- Opfer-
Ausgleich, Motivation zur Toleranz, Uber-
nahme anderer Perspektiven

finanzielle Diskriminierung, Korruption

Grundbegriffe: Ethik, Gewalt, Konflikt, Toleranz
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit
Wahrheit und Wirklichkeit

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 9

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schillerinnen und Schdler...

stellen Wahrnehmen und Erkennen einander
gegeniiber.

benennen Aspekte des Furwahrhaltens bei
Glauben, Meinen und Wissen.

prifen die Darstellung von Wirklichkeit in
verschiedenen Medien.

setzen sich mit unterschiedlichen Wahrheits-
anspriichen auseinander.

spezifische Sinnesleistungen und Wahrneh-
mungsmuster bei Mensch und Tier, Sinnes-
tauschungen (z. B. Sternbilder, Vexierbilder,
unmdégliche Figuren nach Escher)

Kriterien zur Unterscheidung von Aussagen im
Bereich des Glaubens, Wissens und Meinens,
asthetische Urteile, Geschmacksurteile, emo-
tionale Urteile, Werturteil

subjektive Uberzeugung, Plausibilitat, In-
tersubjektivitat, Objektivitat, Formen der Be-
weisbarkeit, Evidenz

medienspezifische Abbildungen wie Foto,
Film, Video, Internet

Manipulationsmdoglichkeiten analoger und digi-
taler Medien

Regeln und Beweisverfahren in der Wissen-
schaft

konkurrierende Wahrheitsanspriiche in den
Religionen

Grundbegriffe:

lichkeit
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Erkennen, Glauben/Meinen/Wissen, Medien, Wahrnehmen, Wahrheitsanspriiche, Wirk-




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten
Deutungsmaglichkeiten und -grenzen von

Religionen und Weltanschauungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 10

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schillerinnen und Schdler...

erlautern unterschiedliche Sinnstiftungen und
Orientierungsangebote von Religionen und
Weltanschauungen dar.

vergleichen Grundziige der Weltreligionen.

setzen sich mit der Kritik an Religionen und
Weltanschauungen auseinander.

o religibse Sozialethiken, Friedenskonzeptionen,
religiose Regeln, Dogmen

e humanistische Lebensauffassung (z. B. Ei-
genverantwortlichkeit, Freiheit und Verantwor-
tung, Vernunft, Weltlichkeit)

¢ weltanschauliche Deutungsmuster (z. B.
Kommunismus, Sozialismus, Kommunitaris-
mus, Liberalismus, Faschismus)

e Christentum, Judentum, Islam, Buddhismus,
Hinduismus, Konfuzianismus, Shintoismus
(z. B. hinsichtlich Tod und Sterben, Verhéltnis
zu Natur und Tieren, Geschlechterrollen)

¢ Religionskritik, z. B. bei, Marx, Nietzsche,
Freud

e Kritik aus der Sicht der Naturwissenschaften

e Grenzen sékularer und ideologischer Weltdeu-
tungen

e gesellschaftliche und gemeinschaftliche Ord-
nungsfunktion, Intoleranz, Verhaltnis von reli-
giosen Uberzeugungen und Gewalt, Funda-
mentalismus

Islam, Hinduismus, Buddhismus
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Grundbegriffe: Religionskritik, Sinnstiftung, Weltanschauung, Weltreligionen - Christentum, Judentum,




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass die
sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurriculum
formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Anséatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Forderung der Fahigkeit zur Selbsteinschét-
zung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schillerinnen und Schulern als
Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen
von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den
weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen

und Schuler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen tber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fir notwendi-
ge MalRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen
und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indivi-
duellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer fach-
spezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fiir die Leistungsbewertung sind die
Regelanforderungen einheitlicher Maf3stab flr alle Schilerinnen und Schiiler.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dartber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen
werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tber-
prifen. In schriftichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Wiedergeben und beschrei-
ben®, ,Anwenden und strukturieren“ sowie ,Transferieren und verkniipfen“ zu bertcksichtigen. Bei schrift-
lichen Lernkontrollen liegt der Schwerpunkt in der Regel in den Bereichen | und Il. Festlegungen zur
Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorga-

ben des Erlasses ,Die Arbeit in der Realschule® in der jeweils glltigen Fassung.
Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen z. B.:

— Beitrage zum Unterrichtsgesprach

— Miundliche Uberprifungen

— Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)

— Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

— Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von digitalen und elektronischen Medien,
Plakat, Modell)

— Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

— Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

— Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fir Schilerinnen und Schuler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstel-
lung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz
zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarte-
ten Kompetenzen ermdglichen, und berticksichtigt dabei regionale Bezlige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

o trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

o arbeitet fachlbergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse sowie Profile in Ergdnzung zu den im
jeweiligen Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit den schuleigenen Ar-
beitsplanen fest,

e entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

o trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

o trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

o trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

o wirkt mit bei der Erstellung des facherubergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung und
greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

o wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Maf3-
nahmen zur Umsetzung ab,

¢ initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

e initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

o stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane mit den benachbarten Grundschulen sowie den weiter-
fuhrenden Schule ab,

e ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fur
die Fachlehrkréafte.
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Anhang

A1l Operatoren

Die angefuhrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tatigkeiten beim
Lésen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet und
dienen der Konzeption von Aufgaben. Die Bedeutungen der Operatoren sind den Schilerinnen und
Schulern bekannt zu machen.

Anforderungsbereich |

Operatoren

Definitionen

benennen

Begriffe oder Sachverhalte ohne néhere Erlauterung aufzéhlen

beschreiben
darstellen

Sachverhalte und Zusammenhénge strukturiert mit eigenen Worten
wiedergeben

skizzieren

Sachverhalte auf das Wesentliche reduziert tGbersichtlich darstellen

wiedergeben

einen Sachverhalt oder Gedankengang in seinen Grundzigen unter
Verwendung fachsprachlicher Grundbegriffe ausdriicken

zusammenfassen

das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen

Anforderungsbereich I

gegenuberstellen

Operatoren Definitionen

analysieren wichtige Bestandteile eines Textes oder Zusammenhangs auf eine
untersuchen bestimmte Fragestellung hin herausarbeiten

vergleichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

einordnen

(in einen Zusammenhang)

einen Sachverhalt mit erlauternden Hinweisen in einen Zusammen-
hang einfligen

erklaren

einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich machen

herausarbeiten

aus Materialien Sachverhalte herausfinden, die nicht explizit genannt
werden

gang wiedergeben

einen Argumentations-

einen Argumentationsgang strukturiert zusammenfassen

erlautern

einen Sachverhalt veranschaulichend darstellen und durch zusatzliche
Informationen verstandlich machen

in Beziehung setzen

Zusammenhéange unter vorgegebenen oder selbst gewahlten Ge-
sichtspunkten begriindet herstellen

belegen
nachweisen

Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stltzen
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Anforderungsbereich Ill

Operatoren Definitionen

sich auseinandersetzen | zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Urteil unter Verwendung von
beurteilen Fachwissen und Fachmethoden begriindet formulieren

erértern eine These oder Problemstellung in Form einer Gegentiberstellung von

Argumenten untersuchen und mit einer begriindeten Stellungnahme

diskutieren
bewerten

Konzeptionen, Lésungen und Positionierungen mit einer kritischen

reflektieren Distanz uberdenken

einen Sachverhalt oder eine Aussage durch nachvollziehbare Argu-

begranden mente stutzen

entwickeln gewonnene Analyseergebnisse synthetisieren, um zu einer eigenen
Deutung zu gelangen

prufen Aussagen auf ihre Angemessenheit hin untersuchen

zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Werturteil unter Verwendung
Stellung nehmen von Fachwissen und durch Offenlegung von Wertmaf3staben begrtin-
det formulieren

Aktuelle Prafungsformen erfordern ggf. Gbergreifende Operatoren. Diese kénnen alle drei Anforderungs-

bereiche umfassen.

Operatoren Definitionen

in einem Streitgesprach kontroverse Positionen nach vorgegebenen

debattieren Regeln vertreten

gestalten Aufgaben auf der Grundlage von Textkenntnissen und Sachwissen
entwerfen gestaltend interpretieren
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A2

Ubersicht iiber die verbindlichen Grundbegriffe

Schuljahrgéange 5 und 6

Schuljahrgéange 7 und 8

Schuljahrgange 9 und 10

Erfolg/Misserfolg
Familienformen
Freundschaft

glickliches Leben

das Gottliche

»,Goldene Regel“

Idol

Klischee

Mobbing
Monotheismus/Polytheismus
Naturwissenschaft

Normen

Religiositat

Ritual

Schopfung

Toleranz
Verantwortungsbewusstsein
Vorbild

Vorurtell

Werte

Ethik
Geschlechterrolle
Grundbediurfnisse
Initiationsritus
Konflikt
Konvention

Krise

Liebe
Menschenbild
Menschenrechte
Menschenwirde
Mobbing
Orientierung
Pravention
Selbstbestimmung
Selbstwertgefihl
Sexualitat

soziale Rolle
Sucht
Weltanschauung
Weltbild

Endlichkeit

Erkennen

Ethik

Freiheit

Gender/Sex

Gewalt
Glauben/Meinen/Wissen
Gluck

Identitat

Konflikt

Medien

Nachhaltigkeit

Natur

Okologie

Okonomie
Religionskritik
Sinnstiftung

Toleranz

Umwelt

Wahrnehmen
Wabhrheitsanspriiche
Weltanschauung
Weltreligionen — Christen-
tum, Judentum, Islam,
Hinduismus, Buddhismus
Wirklichkeit

Verantwortung
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1 Bildungsbeitrag des Faches Werte und Normen

Das Unterrichtsfach Werte und Normen leistet einen wichtigen Beitrag, um den Anspriichen gerecht zu
werden, die der § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formuliert. Dem dort verankerten Ziel, ,[...] die
Persodnlichkeit der Schilerinnen und Schuler auf der Grundlage des Christentums, des europaischen Hu-
manismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewegungen® weiterzuent-

wickeln, tragt das Fach Werte und Normen in besonderem MalRe Rechnung.

Obwohl gesellschaftlich von einem gewissen Konsens uber giltige Werte und Normen ausgegangen wer-
den kann, wird die Lebenspraxis von haufigen und vielstimmigen Diskussionen tber Wertvorstellungen
und darauf aufbauende gesellschaftliche Normen gepragt. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass sich jene
Wertvorstellungen und Normen aufgrund politischer, historischer, 6konomischer, gesellschaftlicher und re-
ligibser Veranderungen wandeln oder zumindest modifizieren. Mehr oder minder bewusst werden Kinder
und Jugendliche zu Zeugen dieser Wandlungen und oftmals resultiert daraus eine tief greifende Unsicher-
heit bezuglich der Moralitat und Legitimitat des eigenen Handelns. Hinzu kommt der Umstand, dass Kinder
und Jugendliche im Rahmen der vorschulischen und schulischen Sozialisation die Erfahrung machen, dass
zwischen den subijektiv fur gltig erachteten Wertvorstellungen und den Anspriichen anderer Menschen
bzw. Gruppierungen Differenzen bestehen kdnnen. Daraus entwickeln sich gegebenenfalls Krisen und
Konflikte. Den Orientierungsproblemen, die sich daraus ergeben und mit denen Kinder und Jugendliche
haufig aufwachsen, will das Fach Werte und Normen inhaltlich facettenreich und padagogisch sensibel

begegnen.

Auf der Grundlage der im Grundgesetz, der Niedersachsischen Verfassung sowie dem Niederséchsischen
Schulgesetz explizit zum Ausdruck gebrachten Wertvorstellungen werden unterschiedliche Weltanschau-
ungen und Wahrheitsauffassungen im Sinne einer prinzipiellen Pluralitéat berticksichtigt. Ein besonderer
Stellenwert kommt in diesem Zusammenhang den Grund- und Menschenrechten und den Prinzipien des
demokratischen und sozialen Rechtsstaates zu. Dem Menschenbild der Aufklarung verpflichtet, wurzeln
diese rechtlichen Bestimmungen in der Uberzeugung, dass der Mensch eine spezifische Wiirde besitzt,
d. h. einen unverflgbaren, nicht im Namen anderer Prinzipien zu relativierenden Eigenwert. Der Mensch
hat demnach das Recht, seine Personlichkeit frei und eigenverantwortlich zu entfalten und sich als selbst-
bestimmtes Individuum an der Gestaltung des menschlichen Zusammenlebens zu beteiligen.

Diesen Zielsetzungen verpflichtet, bezieht sich das Unterrichtsfach Werte und Normen auf altersgerecht
adaquate Problemstellungen und Fragen nicht nur der Religions- und Gesellschaftswissenschaften, son-
dern auch der Philosophie und hier insbesondere auf Fragen der Moralphilosophie bzw. Ethik. Immanuel
Kants elementare Frage ,Was soll ich tun?“ stellt gewissermalien ein Leitmotiv des Unterrichtsfaches
Werte und Normen dar. In der Didaktik ist unstrittig, dass diesbezuglicher Unterricht auf aktives, eigenstéan-
diges und problemorientiertes Philosophieren und nicht bloR auf rein rezeptives Lernen von philosophie-
historischen Fakten und Systemen abzuzielen habe. Unter diesen Voraussetzungen kann der Unterricht
im Fach Werte und Normen den Schiilerinnen und Schilern ein Ristzeug bereitstellen, um Einsichten in
die tragenden Wertvorstellungen und Normen einer menschenwirdigen Gesellschaft sowie in die entspre-

chenden ethischen Grundséatze zu gewinnen und um wesentliche kulturelle, geistige und religidse Bedin-



gungen und Grundlagen der demokratischen Gesellschaftsordnungen kennenzulernen. Mit Blick auf reli-
gibse bzw. religionswissenschaftliche Unterrichtsinhalte ist zu betonen, dass das Fach Werte und Normen
die Pluralitat unterschiedlicher Wahrheitsanspriiche in Religionen und Weltanschauungen thematisiert.

Zur Wahrung der Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des religidsen und weltanschaulichen Be-
kenntnisses verlangt der Unterricht im Fach Werte und Normen die weltanschauliche und religidse Neut-
ralitat des Faches. Der gesetzliche Auftrag weist dem Fach zwar vergleichbare Fragestellungen, Probleme
und Sachverhalte zu, wie sie auch im Fach Religion behandelt werden, doch ist die Behandlung hier aus-
driicklich nicht an die Grundsatze einer Religions- oder Weltanschauungsgemeinschaft gebunden. Ver-
bindliche Antworten kénnen daher nur auf der Grundlage der verfassungsmafigen und dem Bildungsauf-
trag entsprechenden, nicht aber weltanschaulicher und religidser Pramissen gegeben werden.

Die unterschiedlichen Wahrheitsanspriiche religioser und weltanschaulicher Art lernen die Schilerinnen
und Schiler im Unterricht zwar kennen, doch eine spezifische Praferenz fir eine dieser Positionen ist aus-
drucklich nicht intendiert. Der Unterricht im Fach Werte und Normen leitet zur Reflexion Uber die verschie-
denen Orientierungen in der Absicht an, diese beziglich ihrer Plausibilitat, ihrer sozialen Zumutbarkeit
sowie ihres Sinnpotenzials zu unterscheiden. Er vermittelt den Schilerinnen und Schilern die Einsicht,
dass es konkurrierende Wahrheits- und Weltauffassungen gibt. Diese erfordern einerseits eine Standort-
bestimmung und andererseits eine Haltung, die von Empathie und Toleranz gepragt ist. Der Unterricht im
Fach Werte und Normen foérdert dadurch die Bereitschaft zu reflektiertem und verantwortungsbewusstem
Handeln sich selbst und anderen gegenuber.

In diesem Sinne also tragt das Unterrichtsfach Werte und Normen zu einer differenzierten Auseinander-
setzung sowohl mit individuell-existenziellen als auch mit gesellschaftlich-globalen Problemfeldern bei und
fordert dadurch die Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler. Diese sollen ein die eigene
Personlichkeit bejahendes und stabiles Ich entwickeln, das sich in Gegenwart und Zukunft den zwischen-
menschlichen und gesellschaftlichen Anforderungen zu stellen weif3. Die Thematisierung sozialer, 6kono-
mischer, 6kologischer und politischer Phdnomene und Probleme der nachhaltigen Entwicklung leistet ei-
nen Beitrag, um wechselseitige Abhangigkeiten und Wertmalfistabe fir eigenes Handeln zu erkennen
sowie ein Verstandnis fur gesellschaftliche Entscheidungen zu sensibilisieren.

Aus den oben genannten Aufgaben des Unterrichtsfaches Werte und Normen lassen sich neben inhaltli-
chen Zielsetzungen auch drei didaktische Prioritaten ableiten:

— Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen
— Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

— Werteorientierung

Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen

Es ist notwendig, dass sich die Schilerinnen und Schiler eigenstandig und nachdenklich mit den Bedin-
gungen und Grundlagen philosophischer, weltanschaulicher und religidser Fragen und Wertvorstellungen
befassen. Dazu gehdren Reflexionen Uber eigene und fremde Lebensvorstellungen und Auseinanderset-
zungen mit religios und weltanschaulich begriindeten Sinnentwirfen. Das nachvollziehende Kennenlernen
anderer Lebensordnungen, Sinnentwirfe und Kulturen tragt dabei zur Erweiterung der eigenen Wahrneh-
mungsfahigkeit bei. Das Fach Werte und Normen will durch die Kontrastierung des Gewohnten mit bisher



unbekannten oder weniger vertrauten Perspektiven die Nachdenklichkeit der Schilerinnen und Schiiler
fordern. Dieses Prinzip der Nachdenklichkeit erméglicht eigenorganisiertes Wissen, mit dem Schilerinnen
und Schiler in unterschiedlichen Kontexten anwendungsbezogen und angemessen handeln kénnen.

Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit

Es ist Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen, die Schilerinnen und Schiler fir die morali-
schen und sittlichen Dimensionen menschlichen Handelns zu sensibilisieren sowie Unterscheidungs- und
Kritikfahigkeit in der Auseinandersetzung mit Handlungs- und Wertfragen im privaten und 6ffentlichen Le-
ben zu entwickeln. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine entscheidende Rolle.
Ethische Urteilsbildung ist fur Schilerinnen und Schiler ein schwieriger Prozess, weil ethisches, also be-
grundendes bzw. legitimierendes Urteilen Lebenssituationen thematisiert, in denen haufig komplexe Ent-
scheidungen anstehen. Dabei sind fundamentale Lebensbedingungen und elementare Lebensbedirfnisse
zu bertcksichtigen und mogliche Folgen gewahlter Handlungsweisen zu antizipieren. Eben hier hat der
Unterricht im Fach Werte und Normen seinen genuinen Platz, denn die Lernenden erwerben durch dieses
Fach Kenntnisse und Fahigkeiten zur Anwendung der Kriterien ethischer Argumentationsweisen. Bei den
Schiilerinnen und Schiilern wird eine Haltung angestrebt, die sich in einer Ubernahme von Verantwortung
niederschlagt. Dies gilt insbesondere vor dem Hintergrund des Einflusses, den moderne Medien auf die
Schilerinnen und Schiler austiben, denn hier sind fachspezifische Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkei-
ten wie kritisches, differenziertes Urteilsvermégen und verantwortungsvolles, prosoziales Handeln von gro-
Ber Bedeutung. In diesem Sinne leistet das Fach Werte und Normen zusatzlich einen wichtigen Beitrag
zur Medienbildung.

Werteorientierung

Der Unterricht im Fach Werte und Normen strebt das tUbergeordnete Ziel an, dass die Schilerinnen und
Schuler gesellschaftliche und persénliche Herausforderungen unter den Gesichtspunkten eines guten und
gerechten Lebens, der Freiheit und Verantwortung, der Pluralitéat und der Menschenwirde interpretieren
und bewerten kénnen. Dieses Ziel kann vorwiegend im Rahmen von Diskursen erreicht werden. Daher
sollen die Schuilerinnen und Schiler dazu befahigt werden, exemplarisch grundlegende Werteorientierun-
gen und Normen zu erkennen, die in verschiedenen gesellschaftlichen Diskursen, in Handlungsweisen,
aber auch in wissenschaftlichen Theorien und Religionen bzw. Weltanschauungen von Bedeutung sind.
Diese sollen kritisch hinsichtlich der Frage reflektiert werden, ob sie mit Wertorientierungen des Grundge-
setzes und dem 82 NSchG in Einklang zu bringen sind.

Bezugswissenschaften
Das Unterrichtsfach Werte und Normen bezieht sich in erster Linie auf Problemstellungen

— der Philosophie,
— der Religionswissenschatft,

— geeigneter Gesellschaftswissenschaften.!

1 Bei bestimmten Fragestellungen sind weitere Einzelwissenschaften zu beriicksichtigen, wie zum Beispiel die Rechtswissen-
schaften oder thematisch relevante Zweige der Naturwissenschaften.
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Philosophischer Bezug

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit individuellen und gesellschaftlichen Herausforderungen un-
ter besonderer Beriicksichtigung ausgewahlter philosophischer Aspekte und Fragestellungen auseinander.
Dies erfordert die Einbeziehung von Uberlegungen aus den Bereichen der praktischen Philosophie, vor
allem der angewandten Ethik. Im Unterricht der Oberschule sind dabei zum Teil auch umfassendere Be-
grundungen bzw. Herleitungen normativer Modelle zu berlcksichtigen. Hierbei sollten in geeignetem Um-
fang auch Originaltexte einbezogen werden.

Neben der philosophischen Ethik sind zudem auch Gesichtspunkte aus der Anthropologie und der Erkennt-
nistheorie zu thematisieren. Besonderes Gewicht haben auch ethische Akzentuierungen der Religionen
bzw. Weltanschauungen. Geeignete Forschungsergebnisse der Naturwissenschaften sind bei der Erorte-

rung bestimmter ethischer Fragen in angemessener Weise einzubeziehen.

Religionswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll religionskundliche Kenntnisse und den Zugang zu weltan-
schaulichen und religiosen Fragen vermitteln (vgl. § 128 NSchG).

Die Schulerinnen und Schiler sind also mit Weltanschauungen und Religionen und deren Wirkungsge-
schichten wie Orientierungsmaglichkeiten bekannt zu machen. Der kulturelle Erfahrungsraum von Schile-
rinnen und Schilern, weltanschauliche sowie auch religiése Daseinsentwirfe sind in den Unterricht einzu-
beziehen. Die christlich-abendlandischen Traditionen spielen hierbei insofern eine grél3ere Rolle, als sie
seit Jahrhunderten die Wertvorstellungen, Normen und ethischen Grundsatze der hier lebenden Menschen
mitgepragt haben und nach wie vor mitpragen. Diese Aufgaben verlangen den Ruckgriff auf Begriffe und
Forschungsergebnisse der Religionswissenschaft.

Auch deshalb stimmt sich die Fachkonferenz des Faches Werte und Normen mit den Fachkonferenzen der
Konfessionen und Religionen bezlglich formaler Vorgaben und der Kooperation, z.B. bei gemeinsamen
Exkursionen, ab.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen soll zum Verstandnis der in der Gesellschaft wirksamen Wert-
vorstellungen und Normen beitragen. Dies verlangt neben der philosophischen Reflexion auch empirische
und historische Betrachtungen. So hat der Unterricht die Lernenden mit dem Bestand der demokratischen
Grundwerte bekannt zu machen, gesellschaftlich anerkannte moralische und rechtliche Normen aufzuzei-
gen und Aspekte des Werte- und Normenwandels zu untersuchen. Zu diesem Zweck sind insbesondere
Fragestellungen und Ergebnisse geeigneter Sozialwissenschaften wie Politikwissenschaft, Soziologie und

Psychologie hilfreich.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen leistet auch auf dieser Grundlage einen Beitrag zu den fach-
Ubergreifenden Bildungsbereichen Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung, Interkul-
turelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitdt, Musisch-&sthetische Bildung, Sprachbildung so-

wie Verbraucherbildung. Dies schliel3t auch die Beriicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein.



Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, dazu beizutragen, dass die Schi-
lerinnen und Schiler die fir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe notwendigen
sprachlichen Kompetenzen erwerben. Die kompetente Verwendung von Sprache ist deshalb auch im Fach
Werte und Normen Teil des Unterrichts. Im Unterricht geht es darum, die Lernenden schrittweise und kon-
tinuierlich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der Bildungssprache
einschlieBlich der Fachbegriffe aus dem Bereich ,Werte und Normen* zu fihren. Die Schilerinnen und
Schiler erhalten Gelegenheit, die Bildungssprache und die Fachsprache aufzunehmen, selbst zu erproben
und Sprachbewusstsein zu entwickeln. Dabei werden die verwendeten sprachlichen Mittel und die sprach-
lichen Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchfiihrung konkreter Unter-
richtseinheiten und Unterrichtsstunden ist Sorge daflir zu tragen, dass die sprachlichen Kenntnisse nach

Bedarf vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Werte und Normen werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch
verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten
vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

— Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Problem-
stellungen.

— Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung von
Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus sowie
die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

— Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

— Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Aushildung von
Bedeutung und erméglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach strukturie-
ren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, die Kompetenzentwicklung der Schulerin-
nen und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die
fachubergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitshildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Das vorliegende Kerncurriculum stellt verbindliche inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen dar, die
durch eine Auseinandersetzung mit jahrgangsspezifischen Leitthemen vermittelt und gefestigt werden. Die

inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel 3.2) bilden dabei die zentralen Orientierungspunkte fir



die Konzeption von Unterrichtssequenzen. Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche (Kapitel 3.1) um-
reiRen die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit
zunehmender Selbststandigkeit erarbeiten.

Die insgesamt 15 Tabellen sind nach Doppeljahrgdngen geordnet und finf inhaltsbezogenen Kompetenz-
bereichen zugeordnet. Deren inhaltlicher Zusammenhang und die kumulativ angelegte Strukturierung wer-
den jeweils in einem einleitenden Textmodul (Kapitel 2.1.2) erlautert.

In den Tabellen sind unter der Spaltentberschrift ,Erwartete Kompetenzen“ sowohl inhaltsbezogene als
auch prozessbezogene Kompetenzen aufgefiihrt. Damit ergibt sich eine Strukturierung des Lernprozesses,
die jedoch nicht die Abfolge einer konkreten Unterrichtseinheit darstellt. Den Kompetenzen sind ,Mdgliche
Inhalte fir den Kompetenzerwerb® beigeordnet, die Vorschlage fir die unterrichtliche Umsetzung skizzie-
ren. Fur die Planung konkreter Unterrichtseinheiten kénnen innerhalb der Doppeljahrgange die verbindli-
chen Kompetenzen auch aus verschiedenen Leitthemen flexibel miteinander verkntpft werden. Jede Ta-
belle weist zudem ,Grundbegriffe” aus, deren Behandlung im Unterricht verbindlich ist.

Naheres zur konkreten Unterrichtsgestaltung regelt die Fachkonferenz, die Modifikationen in der Zusam-
menstellung der verbindlichen Kompetenzen in thematisch variablen Unterrichtskontexten vereinbaren
kann (vgl. dazu auch Kapitel 5).

Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche umreilen die Fahigkeiten und Fertigkeiten, mit denen die
Lernenden die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit zunehmender Selbststandigkeit erarbeiten. Folgende
drei prozessbezogene Bereiche strukturieren den Unterricht, wobei es Uberschneidungen und wechselsei-
tige Abhangigkeiten gibt:

— Wahrnehmen und Beschreiben,
— Verstehen und Reflektieren,
— Diskutieren und Urteilen.

Sinnvoll ist die Aufteilung, da sie Trennscharfe in die erwarteten Einzelkompetenzen bringt, die Strukturie-
rung der jeweiligen Unterrichtsprozesse vorgibt und dadurch sowohl fir die Lehrkraft als auch fur die Ler-
nenden thematische Orientierung und didaktische Transparenz bieten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche resultieren unter Berlicksichtigung der Bezugswissenschaf-
ten aus den didaktischen Bereichen ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen®,
»Entwicklung ethischer Urteilsfahigkeit sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen

Diskursen® und lauten:

Fragen nach dem Ich,

Fragen nach der Zukunft,

Fragen nach Moral und Ethik,

Fragen nach der Wirklichkeit,

Fragen nach Orientierungsmoglichkeiten.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext systematisch und kumulativ zu festi-
gen. Dies geschieht dadurch, dass den Schuljahrgdngen und Kompetenzbereichen altersadédquate Leit-

themen zugeordnet werden.
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2.2 Kompetenzentwicklung

Lernen ist ein aktiver Prozess, dessen Gelingen von vielerlei Faktoren abhangt. Eine wesentliche Voraus-
setzung fir erfolgreiches Lernen besteht darin, dass einmal erworbene Kompetenzen dauerhaft verfugbar
bleiben. Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trages”, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wissen
bleibt, wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des
Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der Erwerb
und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim Kompe-
tenzerwerb eine wichtige Rolle.

Dieser Prozess beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in zunehmender Auspréagung fort-
gesetzt und auch im beruflichen Leben weitergefiihrt. Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen sys-
tematisch und kumulativ erfolgen; Wissen und Kénnen sind hier gleichermal3en zu beriicksichtigen. Dies
ist dadurch erreichbar, dass Lerninhalte durch geeignete Wiederholungen und Ubungen unter immer neuen
Gesichtspunkten dargeboten und friher erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten im Zusammenhang mit
neuen Inhalten effizient und effektiv wiederholt und vertieft werden. Kompetenzen werden also schrittweise

erlernt und langfristig gefestigt.

Grundsatzlich vollzieht sich der Kompetenzerwerb in drei verschiedenen Anforderungsbereichen. Zwar gibt
es innerhalb der Anforderungsbereiche Uberschneidungen, doch prinzipiell kénnen folgende Ebenen un-

terschieden werden:

— Der Anforderungsbereich | (,Reproduktion und Beschreibung“) umfasst die Wiederholung zuvor er-
arbeiteter Kompetenzen bzw. die Wiedergabe fachbezogener Sachverhalte. Operatoren aus diesem
Anforderungsbereich sind z. B. ,benennen®, ,beschreiben“ oder ,zusammenfassen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Reorganisation und Transfer) umfasst das selbststandige Ubertragen
gefestigter Unterrichtsinhalte auf neue, vergleichbare Lernkontexte sowie die eigenstéandige Anord-
nung und Gewichtung zuvor erworbener Kompetenzen. Operatoren aus diesem Anforderungsbe-
reich sind z. B. ,vergleichen, ,erlautern” oder ,einordnen®.

— Der Anforderungsbereich Il (,Beurteilung und Reflexion“) umfasst ein selbststdndiges Deuten und
differenziertes, begriindetes Bewerten von fachbezogenen Sachverhalten bzw. Problemstellungen.
Operatoren aus diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,prifen®, ,erértern®, ,beurteilen®.

Es ist zu beachten, dass gegebenenfalls die Operatoren mehrere Anforderungsbereiche betreffen. Dies
gilt insbesondere fur gestalterische Schuleraktivitaten.

Die inhalts- wie prozessbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterrichtskontext unter Berticksichtigung
aller drei Anforderungsbereiche systematisch und kumulativ zu festigen. Dies geschieht dadurch, dass den

Doppelschuljahrgdngen und Kompetenzbereichen finf altersadaquate Leitthemen zugeordnet werden:
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Inhaltsbezogene

Kompetenzbereiche

Leitthemen
far die Schuljahr-
gange 5und 6

Leitthemen
far die Schuljahr-
gange 7 und 8

Leitthemen
far die Schuljahr-
gange 9 und 10

Fragen nach dem Ich

Ich und meine
Beziehungen

Das Ich und seine so-
zialen Rollen

Entwicklung und Ge-
staltung von Identitat

Schuljahrgang 9

Fragen nach der Zukunft

Glick und Lebensge-
staltung

Konstruktiver Umgang
mit Krisen

Verantwortung fur Na-
tur und Umwelt

Schuljahrgang 9

Ethische Grundlagen
fir Konfliktldsungen

Schuljahrgang 10

Fragen nach Moral
und Ethik

Regeln fir das

Liebe und Sexualitat
Zusammenleben

Wahrheit und
Wirklichkeit

Schuljahrgang 9

Menschenrechte und
Menschenwiirde

Fragen nach der

Wirklichkeit Leben in Vielfalt

Deutungsmadglichkei-

ten und -grenzen von

Religionen und Welt-
anschauungen

Aspekte von
Religionen und Welt-
anschauungen

Leben in religiés und
weltanschaulich ge-
pragten Kulturen

Fragen nach Orientierungs-
maoglichkeiten

Schuljahrgang 10

Bei vertikaler Blickrichtung dokumentiert die Ubersicht eine mégliche Abfolge der Leitthemen, die in
den drei Doppelschuljahrgangen jeweils zu behandeln sind. Die hier skizzierte vertikale Reihenfolge ist
nicht beliebig gewahlt, sondern beriicksichtigt eine fir die Kompetenzentwicklung glinstige Erweiterung
der Perspektive vom individuellen Nahbereich hin zu einer intersubjektiven und umfassenderen Betrach-
tung (vgl. diesbeziiglich auch 2.1).

Die Fachkonferenz kann die Reihenfolge innerhalb eines Doppelschuljahrgangs allerdings variieren, denn
die fachspezifischen Propria ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen®, ,Entwick-
lung ethischer Urteilsfahigkeit* sowie ,Werteorientierung in lebensanschaulichen und religiésen Diskursen®
(vgl. S. 6f.) sind in jedem Leitthema der jeweiligen Spalte genauso fest verankert wie die prozessbezoge-
nen Kompetenzbereiche, die mit den Inhalten verknlpft sind. Eine thematische wie prozedurale Kohéarenz
ist daher stets gewébhrleistet.

Auf dieser Grundlage ist es moglich, mit Blick auf die Interessen und Rahmenbedingungen der jeweiligen
Lerngruppe besondere Schwerpunkte zu setzen. Es kann aus Grunden der Zeitersparnis und der sachlo-
gischen Stringenz durchaus sinnvoll sein, im Rahmen einer Unterrichtseinheit zwei oder sogar mehrere
Leitthemen zu verbinden: So lassen sich etwa ,Ethische Grundlage fur Konfliktiésungen® sowie die Frage

nach ,Wahrheit und Wirklichkeit“ sinnvoll mit religidsen und weltanschaulichen Positionen verknupfen.

Bei horizontaler Blickrichtung ergibt sich eine Progression innerhalb der Leitthemen fir den jeweiligen
inhaltsbezogenen Kompetenzbereich (vgl. diesbeziglich auch S. 15). Um diese Progression zu einem ku-
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mulativen Kompetenzerwerb werden zu lassen, ist eine Beriicksichtigung der zuvor erworbenen Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten notwendig. Beispielsweise ist fir das Leitthema ,Deutungsmaglichkei-
ten und -grenzen von Religionen und Weltanschauungen® (im Doppelschuljahrgang 9/10) sicherzustellen,
dass die Schilerinnen und Schiler tber die bis dahin erwarteten Kompetenzen aus dem Bereich ,Fragen

nach Religionen und Weltanschauungen® verfugen.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und Nei-
gungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernanforde-
rungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung ist Grund-
prinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientierung,
Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkom-

petenz bericksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der Schilerschaft
als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches Prinzip fur die Gestal-
tung von Unterricht im Allgemeinen und fir die Organisation von Lernprozessen im Besonderen, auch
hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem kooperativen Lernen zu. Ziele der
inneren Differenzierung sind die individuelle Férderung und die soziale Integration der Schilerinnen und

Schiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmoglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb berticksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielfaltige Losungs-

ansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwarteten
Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen zu fes-
tigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten Kontext des

Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die deutlich
Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schuler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen und
einen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen kom-

plexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortliche,
selbststéndige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie das
Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schiilerinnen und Schulern eine
aktive Teilnahme am Unterricht zu erméglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des Unterrichts einzu-
beziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fur den eigenen Lernprozess. lhre Selbststandigkeit
wird durch das Bereitstellen vielféltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzun-

gen gestarkt.
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Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mafl3 an
Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaoglichkeiten und die Bewertungsmalstabe her. Indi-
viduelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmaRig zuriickgespiegelt. Im

Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiiler einheitliche BewertungsmafRstabe.

Zieldifferente Beschulung

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Foérderschwer-
punkt Lernen oder im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent beschult. Die Beschu-
lung von Schilerinnen und Schilern mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forder-
schwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das Kerncurriculum der Hauptschule. Materialien fir einen

kompetenzorientierten Unterricht im Forderschwerpunkt Lernen sind veroffentlicht.

Schilerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung werden nach dem Kerncurriculum fir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

unterrichtet.

3 Erwartete Kompetenzen

Das Zusammenspiel von prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen fuhrt in jedem
Doppelschuljahrgang zu einem altersangemessenen Kompetenzerwerb.

In den nachfolgenden tabellarischen Ubersichten werden in der jeweils linken Spalte die Kompetenzen
formuliert, die von den Schilerinnen und Schilern bis zum Ende des jeweiligen Doppelschuljahrgangs
erworben werden. Diese Kompetenzen sind verbindlich. In der jeweils rechten Spalte hingegen sind als
Unterrichtsanregungen beispielhaft mégliche Konkretisierungen der erwarteten Kompetenzen aufgefihrt.
Das bedeutet, dass auch andere inhaltliche Akzentuierungen geeignet sein kdnnen, um die erwarteten

Kompetenzen zu erwerben.

3.1 Prozessbezogene Kompetenzbereiche
Wahrnehmen und Beschreiben

In ihrem konkreten Lebensumfeld werden die Schillerinnen und Schiler mit diversen Problemstellungen,
Widersprichen und Dilemmata konfrontiert. Aus diesem Grunde ist ihre Fahigkeit zu fordern, Phdnomene
wahrzunehmen, zu beschreiben und zu strukturieren. Dadurch wird ein altersgeméafRes Problembewusst-

sein moglich.
Die Schulerinnen und Schiler ...

— stellen ihr Vorwissen, ihr Vorverstandnis, ihre aktuellen Eindriicke sowie ihre Geflihle zu moralisch

relevanten Begebenheiten dar,
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— beschreiben ihre Assoziationen zu dem jeweiligen Themenschwerpunkt,

— skizzieren Fragen und Erwartungen zu dem ins Auge gefassten Inhalt.

Verstehen und Reflektieren

Dieser Kompetenzbereich enthélt ein dialogisches bzw. dialektisches Element, da das Vorwissen der Ler-
nenden nunmehr mit fachwissenschaftlich relevanten, altersangemessenen und schulerorientierten Infor-
mationen bzw. Positionen in Bezug gesetzt wird. Wahrend der prozessbezogene Kompetenzbereich
~Wahrnehmen und Beschreiben® also primar auf Sensibilisierung bzw. auf die Explikation eines Vorver-
sténdnisses abzielt, wird jetzt als Dialogpartner quasi ein Experte zurate gezogen wobei dieser eine Ver-
treterin / ein Vertreter einer Religionsgemeinschaft, ein Text, ein Film, ein Bild 0. A. sein kann.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

— untersuchen verschiedene Informationsquellen (z. B. Texte, Filmausschnitte etc.),
— setzen ihr Vorwissen zu Informationsquellen in Beziehung,

— analysieren fachspezifische und themenrelevante Grundbegriffe,

— untersuchen einen normativen Text auf explizite und implizite Prémissen,

— erlautern Fremdperspektiven und untersuchen Gedankenexperimente,

— untersuchen verschiedene ethische Positionen und erfassen deren Tragweite,

— erlautern unterschiedliche Lésungswege fur moralische Problemstellungen.

Diskutieren und Urteilen

Fur die Persodnlichkeitsentwicklung ist es besonders férderlich, eigene Positionen im Rahmen eines ratio-
nalen, von Offenheit und Fairness gepragten Diskurses zu prasentieren, zu legitimieren und ggf. zu revi-
dieren. Denn erst im argumentativen Austausch mit anderen Menschen kann die Beféahigung zur ethischen
Urteilsbildung hinreichend entfaltet werden.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

— erortern verschiedene Perspektiven und Erwartungshaltungen,

— diskutieren Losungsstrategien zu moralisch relevanten Konflikten und entwickeln Alternativen,

— entwickeln und priufen eigenstandige und folgerichtige Argumentationen,

— entwickeln ein vorlaufiges eigenes Urteil und prifen potenzielle Folgen,

— stellen das eigene Urteil begrindet und differenziert im Diskurs dar und setzen sich mit anderen

Urteilen auseinander.

3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche
Fragen nach dem Ich

Die Schulerinnen und Schuler fragen danach, wer sie sind und wer sie sein wollen. Die Dringlichkeit dieser
Fragen wird dadurch erhdht, dass die Schillerinnen und Schiler im schulischen wie im privaten Alltag mit
zahlreichen Anforderungen konfrontiert werden, aus denen Chancen und Perspektiven, aber auch Frust-

rationen, Angste und Minderwertigkeitsgefiihle erwachsen kénnen.
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Vor diesem Hintergrund ergibt sich die Notwendigkeit, dass die Schilerinnen und Schiiler in der Féhigkeit
gestarkt werden, ihr Leben aktiv, selbstbewusst und realitatsorientiert in die Hand zu nehmen, um ihre
individuellen Glicksvorstellungen zu verwirklichen. In diesem Zusammenhang ist die Unterscheidung zwi-

schen ,Sex” und ,Gender” mit Blick auf individuell gepragte Geschlechtsidentitat relevant.

Im Rahmen des Kompetenzbereichs ,Fragen nach dem Ich® reflektieren die Schilerinnen und Schuler
deshalb ihre verschiedenen sozialen Rollen, ihre Bedirfnisse und Begabungen sowie die entscheidenden
Phasen ihrer Entwicklung und Sozialisation. Dazu gehért auch die reflektierte Auseinandersetzung mit den
Ph&nomenen Krankheit, Tod und Trauer.

Durch eine intensive Auseinandersetzung mit diesen Aspekten gelangen die Schilerinnen und Schiiler zu
einer reflektierten und differenzierten Einschatzung ihrer Wiinsche, Hoffnungen und Angste. Auf dieser
Grundlage ist es ihnen mdglich, ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln und ihre Persénlichkeit eigen-
verantwortlich und selbstbejahend zu entfalten.

Fragen nach der Zukunft

Die Schulerinnen und Schiiler haben mit Blick auf ihre Zukunft verschiedene, zum Teil sich widerspre-
chende Erwartungen. Diese beziehen sich nicht nur auf Zielvorstellungen fir ein personliches Lebensgliick
sowie eine gelungene individuelle Lebensgestaltung, sondern auch auf gesellschaftliche Pflichten inner-
halb eines sozialen Rechtsstaats sowie einen verantwortungsvollen Umgang mit Technik und Natur. Eine
sensible Auseinandersetzung mit diesbezlglichen Fragestellungen stellt fir die Schilerinnen und Schiler
erfahrungsgeman ein groRes Bediirfnis dar.

Der Prozess des Heranwachsens ist zudem nicht selten mit Phasen mangelnden Selbstwertgefiihls und
einer tiefen Unsicherheit bezlglich individueller Ziele und Bedirfnisse verbunden. Gelegentlich sorgen
Misserfolg, Langeweile oder ein mangelndes Selbstkonzept gar dafur, dass sich die Schilerinnen und
Schiler in Stichte und Abhangigkeiten fliichten.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Zukunft* sensibilisiert die Schilerinnen und Schiler fir die Hand-
lungsspielraume, Chancen, Risiken, Erfordernisse und Verpflichtungen, die fir eine Gestaltung der Zukunft
relevant sind. Die Schilerinnen und Schiler reflektieren ihre Hoffnungen und Befiirchtungen angesichts
kommender Lebensphasen, entwickeln eigene Zielvorstellungen fir eine gelungene Gestaltung ihrer pri-
vaten wie beruflichen Zukunft und analysieren das Spannungsfeld zwischen eigenen Bedirfnissen einer-
seits und gesellschaftlichen Anforderungen andererseits. Sie erhalten Einsicht in die Notwendigkeit, die
natlrlichen Lebensgrundlagen zu erhalten und der Umwelt sowie den Menschen nicht nur nach Nutzlich-
keitsaspekten zu begegnen. Sie setzen sich mit den verdnderten Lebensbedingungen des Alterns ausei-
nander und steigern dadurch ihre Empathie gegentber dlteren Menschen. Eine intensive Beschéftigung
mit diesen Aspekten leistet somit einen wichtigen Beitrag, damit die Schilerinnen und Schiler der Zukunft
realistisch, verantwortungsbewusst und selbstbejahend entgegentreten.

Fragen nach Moral und Ethik

Moralische Normen bieten fir die Schilerinnen und Schiler Orientierung und Verlasslichkeit im Alltag.

Eben dort erfahren die Schiilerinnen und Schiler aber auch, dass im menschlichen Miteinander Interessen
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kollidieren und dass daraus Konflikte erwachsen kénnen. Aus diesen Konflikten ergeben sich oft Aggres-
sionen, Angste und Frustrationen, die in einem Spannungsfeld zu positiven moralischen Orientierungen
stehen. Zudem erleben die Schilerinnen und Schiler in ihrem personlichen Umfeld und auch in den Me-
dien, dass Konflikten mit Gewalt oder Gleichgultigkeit begegnet wird.

Durch eine Auseinandersetzung mit Fragen nach Moral und Ethik werden die Schilerinnen und Schuler
dafir sensibilisiert, Auspragungen und Ursachen verschiedener Konflikte zu erkennen und nach Méglich-
keiten fur eine friedliche Konfliktlbsung zu suchen. Dafiir ist eine ethische Reflexion ber Formen, Funda-
mente und Funktionen verschiedener Absprachen, Regeln und Rituale unabdingbar. Dies gilt nicht nur fir
Aspekte des offentlichen Lebens, sondern auch mit Blick auf private Bereiche wie Liebe und Sexualitét.
Anhand altersangemessener Themenbeispiele lernen die Schilerinnen und Schiler, unterschiedliche
Wert- und Normvorstellungen und verschiedene Formen von Verantwortung zu beschreiben, zu erklaren
und differenziert zu bewerten. Sie erarbeiten Kriterien fur faires und gerechtes Handeln, unterscheiden
dabei beschreibende von bewertenden und begriindenden Ansétzen und artikulieren begrindet eigene
und auch fremde Interessen.

Auf dieser Basis ist es den Schilerinnen und Schilern méglich, eine eigene Haltung zu den tragenden
Werten und Normen einer menschenwirdigen und demokratischen Gesellschaft sowie eines gerechten
und verantwortungsvollen Miteinanders zu entwickeln. Dem Kompetenzbereich ,Fragen nach Moral und
Ethik“ kommt also im Rahmen des zentralen didaktischen Bereichs ,Entwicklung der ethischen Urteilsfa-
higkeit* eine besondere Bedeutung zu.

Fragen nach der Wirklichkeit

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler ist mehr denn je von einer Pluralitat verschiedener
Kulturen, Nationalitaten, Religionen, Weltanschauungen und individuellen Uberzeugungen gepragt. Die
Omniprasenz moderner Medien tragt zusatzlich dazu bei, dass die Schilerinnen und Schiler mit einer
Fulle diverser Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen konfrontiert werden. Nicht selten dominiert dabei
eine verzerrte oder zumindest bruchstiickhafte Informationsvermittlung, die zu Klischees, Vorurteilen und
Diskriminierungen fihren kann.

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, den Schilerinnen und Schilern Wege zu einer eigenstandigen und
kritischen Sichtweise auf die unterschiedlichen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzeptionen zu eréffnen.
Auch flir eine Auseinandersetzung mit einander widersprechenden Wahrheitsanspriichen sind Empathie-
fahigkeit sowie eine grundséatzliche Toleranzbereitschaft maf3geblich. Toleranz darf dabei nicht mit Belie-
bigkeit und Gleichguiltigkeit verwechselt werden. So bilden etwa Menschenwirde und Menschenrechte als
Normen mit universalem Geltungsanspruch die unverhandelbare Basis der Demokratie und des sozialen
Rechtsstaats. Der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit* fordert die Schilerinnen und Schiiler
also dazu auf, sich eigene und ihnen begegnende Wahrheits- und Wirklichkeitsvorstellungen bewusst zu
machen und die Voraussetzungen ihrer Urteile Uber Wirklichkeit zu reflektieren. Kritisch hinterfragen die
Schulerinnen und Schuler Vorurteile und Klischees und erweitern durch die Auseinandersetzung mit un-
bekannten Lebens- und Sinnentwirfen ihr Fremdverstehen und ihre Fahigkeit zur Perspektiveniber-
nahme. Sie prifen den Inhalt, den Anspruch und die Tragweite von Menschenrechten und setzen sich mit

Menschenrechtsverletzungen auseinander. Zudem analysieren und erdrtern sie die Bedeutsamkeit, die
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Chancen und Gefahren verschiedener Medien. Sie Uberprifen medieninszenierte Wirklichkeiten auf Evi-
denz und Plausibilitat. Die Schilerinnen und Schiler reflektieren die Perspektivitat und Selektivitat mensch-

licher Erkenntnis und setzen sich mit Verfahren der Wahrheitstberpriifung auseinander.

In besonderem Male ist der Kompetenzbereich ,Fragen nach der Wirklichkeit® somit dem zentralen
didaktischen Bereich der ,Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen® verpflichtet. Zu-
gleich kommt der Frage nach Wahrheits- und Wirklichkeitskriterien auch fur die ethische Urteilsbildung eine
gewichtige Bedeutung zu, weil fundiertes ethisches Urteilen auf ein differenziertes und wahrheitsorientier-
tes Wirklichkeitsverstandnis angewiesen ist.

Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten

Die Beschéaftigung mit religidsen bzw. weltanschaulichen Aspekten ist fur viele Schilerinnen und Schiler
ein grofRes Bedirfnis. Sie fragen nach einem méglichen Sinn der Welt, nach deren Ursprung, nach Ewig-
keit, Endlichkeit und einem mdoglichen Jenseits sowie nach einer verbindlichen Wertorientierung. Aul3er-
dem stellt sich die Frage nach der méglichen Existenz eines Gottes bzw. verschiedener Gétter. In ihrem
gesellschaftlichen Umfeld erfahren die Schilerinnen und Schiiler durch vielerlei Kontexte und Anlasse,

dass diesbezugliche Sinn- und Deutungsangebote sowohl religios als auch sékular orientiert sein kénnen.

Der Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsmoglichkeiten macht die Schulerinnen und Schuler mit
den Wirkungsgeschichten, den kulturellen Auspragungen sowie den ethischen Grundsatzen und Orientie-
rungsmoglichkeiten verschiedener Religionen und Weltanschauungen bekannt. Besondere Bedeutung
kommt dabei einerseits dem Umstand zu, dass die Schilerinnen und Schiler in einer Kultur leben, die
weitgehend vom Christentum gepragt ist. Andererseits ist dessen Bindungskraft zunehmend anderen, oft
auch sakularen Orientierungsangeboten gewichen.

Die Schilerinnen und Schiler entdecken Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Weltreligio-
nen und unterscheiden Deutungen von Religion. Zudem analysieren sie Zusammenhéange zwischen Reli-

gion und angewandter Ethik und erdrtern religionskritische Positionen.

Durch den Kompetenzbereich ,Fragen nach Orientierungsmaoglichkeiten® gelangen die Schulerinnen und
Schiler somit zu religionskundlichen Kenntnissen und zu einer eigenstandigen wie nachdenklichen Ausei-
nandersetzung mit religios bzw. weltanschaulich begriindeten Entwirfen von Lebenssinn und Lebensge-
staltung.
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3.3
3.3.1 Schuljahrgange 5 und 6

Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Kompetenzen nach Doppelschuljahrgangen

Fragen nach dem Ich

Ich und meine Beziehungen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

e skizzieren verschiedene Formen familiaren
Zusammenlebens.

¢ vergleichen verschiedene Formen ihrer per-
sonlichen Beziehungen im Umfeld von
Schule und Freizeit.

e diskutieren die Bedeutung von ldolen und
Vorbildern fir das eigene Leben.

e Dbeschreiben Merkmale von Freundschaften.

e Unterstitzung, Vertrauen, Verlasslichkeit,
Spal3, gemeinsame Interessen, Erlebnisse,
Offenheit, Sicherheit, Loyalitat, Respekt

o Kernfamilie, Patchwork-Familie, Ein-Eltern-
Familie, freie Lebens- und Wohngemein-
schaften, Familie mit gleichgeschlechtlichen
Eltern

o beste(r) Freund(in), Sportkameradinnen und
-kameraden, Spielfreundschaften, virtuelle
Freundschaften, Peer-Group, Arbeitspartne-
rinnen und -partner, Lehrkrafte, Erwachsene
als Vertrauens- und Autoritatspersonen

e Beziehungen in und zu religiosen Gemein-
schaften

e Verhaltensmuster in unterschiedlichen sozi-
alen Rollen

o Konkurrenz, Feindschaft, Bedrohung, Mob-
bing, Neid

o |dentifikations- und Abgrenzungsangebote
bezlglich verschiedener Kriterien: Schon-
heit, BerGhmtheit, Reichtum, Erfolg, Mut, Zi-
vilcourage, Hilfsbereitschaft, Gewaltlosigkeit

Grundbegriffe: Familienformen, Freundschaft, Idol, Vorbild

20




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Glick und Lebensgestaltung

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

beschreiben individuelle Zukunftswiinsche und
nennen Kriterien flr glickliches Leben.

vergleichen unterschiedliche Zukunftswiinsche
von Kindern.

setzen sich mit dem Verstandnis von Erfolg
und Misserfolg auseinander.

entwickeln Verhaltensmdoglichkeiten fir den
Umgang mit Erfolg bzw. Misserfolg.

Berufswunsch, fiktiver Lebenslauf, Gesund-
heit, Frieden, persdnliche Sicherheit

intakte Umwelt (verantwortungsvoller Um-
gang mit Tieren, Wasser, Luft und Energie),
Méglichkeiten zur Ubernahme von Verant-
wortung (Schule, Freizeit, Familie und Ge-
sellschaft)

geschlechtsspezifische Zukunftserwartun-
gen, Kinder im Krieg, Kinder in Armut, Kinder
mit Migrationshintergrund

mdogliche Bedingungen fur Erfolg und Misser-
folg: Leistungsbereitschaft, Gliick, eigene
und fremde Erwartungshaltungen, Faulheit,
Pech, Uberzogene Erwartungshaltung, Min-
derwertigkeitsgefiihl, Selbstvertrauen, Moti-
vation und Demotivation

Trost, Lob, Anerkennung, Wertschatzung re-
lativen Erfolgs, Inanspruchnahme fremder
Hilfe, Bescheidenheit, realistische Selbstein-
schatzung, Aufstiegsmoglichkeiten, Versa-
gensangste, Férderprogramme

Grundbegriffe:
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Erfolg/Misserfolg, glickliches Leben, Verantwortungsbewusstsein




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Regeln fiir das Zusammenleben

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

benennen verschiedene Regeln, Normen und
Rituale sowie deren Bedeutung fir das Zusam-
menleben.

arbeiten die Werte, die bestimmten Regeln und
Normen zugrunde liegen, heraus.

vergleichen Regeln und Rituale in verschiede-
nen Kontexten.

erlautern die ,Goldene Regel” und entwickeln
Beispiele fir ihre sinnvolle Anwendung.

untersuchen Formen und Folgen von Regel-
verletzungen.

Regeln und Normen in Klasse, Familie,
Freundeskreis, Verein

Sicherheit, Verlasslichkeit, Einschréankung
Welt ohne Regeln und Normen

z. B. Ehrlichkeit, Hoflichkeit, Achtsamkeit,
Geselligkeit

Schulregeln in verschiedenen kulturellen und
historischen Kontexten

Verhaltensregeln in verschiedenen Sportar-
ten und Spielen

Verhaltensweisen in religiosen Gemeinschaf-
ten

,Goldene Regel“ im Sport, Vergleich zwi-
schen positiver und negativer Formulierung
der ,Goldenen Regel*

Pravention, Sanktion, Strafe

Funktionen von Strafe: Abschreckung, Wie-
dergutmachung, Vorbeugung, Einsicht, Ver-
geltung

physisches Mobbing, psychisches Mobbing,
Cybermobbing

Grundbegriffe:
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,Goldene Regel“, Mobbing, Normen, Ritual, Werte




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:
Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit
Leben in Vielfalt

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 6

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

beschreiben unterschiedliche Formen der
Lebensgestaltung.

benennen Beispiele fir gangige Vorurteile
und Klischees.

erlautern Ursachen und Folgen von Vorurtei-
len.

diskutieren Méglichkeiten und Voraussetzun-
gen eines toleranten Zusammenlebens.

verschiedene Interessen, unterschiedliche
Herkunft und Sitten, auch in der Folge von
Migration

Kleidung, Kérpersprache, Mimik, Sprachstil,
Umgangsformen, Temperament, auffallige
Merkmale

Vorurteile und Klischees bezogen auf Aus-
sehen, Geschlechterrollen, Lebensalter, Re-
ligionszugehorigkeit, soziale und ethnische
Herkunft

Klischees und Stereotype in den Medien

Unkenntnis, Desinteresse, Intoleranz, Unsi-
cherheit, Schwarz-Weil3-Denken, Starkung
des Ich- und Wir-Geflihls, Aufbau von Feind-
bildern, Ausgrenzung, Diskriminierung, Kon-
flikte, Gewalt

Minimalkonsens grundlegender Wertvorstel-
lungen
Informationen Uber andere Religionen und

Kulturen, interkulturelle Begegnungen in-
folge von Migration, Fluchtursachen

Grundbegriffe: Klischee, Toleranz, Vorurteil
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Leitthema: Aspekte von Religionen und Weltanschauungen
Erwartete Kompetenzen am Ende von Mdgliche Inhalte
Schuljahrgang 6 fir den Kompetenzerwerhb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

e arbeiten Gottesvorstellungen in polytheisti- e altagyptische, griechische, rdmische, germa-
schen und monotheistischen Religionen her- nische Gottheiten, Jahwe, Gott, Allah
aus. e Gottergeschichten (z. B. agyptische, griechi-

sche, indische Mythologien)
e naturreligiése Schopfungsgeschichten

e vergleichen Schopfungsmythen und natur- e Genesis und Evolutionslehre (Schépfungser-
wissenschaftliche Darstellungen der Evolu- zahlungen als Glaubensaussagen, Wissen-
tion des Menschen. schaft als Deutungsansatz, Urknalltheorie)

e vergleichen wesentliche Aspekte religidser e Gotteshauser, heilige Orte, Feste und Fei-
Praxis im Lebensalltag. ern, Zeiten und Symbole, Rituale, Brauche,

Thora, Bibel, Koran, Funf Saulen des Islam,
Dekalog, zentrale religidse Figuren (Prophe-
ten, Religionsstifter, Engel, Damonen, Hei-

lige etc.)
e erlautern Funktionen der Religiositat fir den e Trost, Geborgenheit, Gemeinschaftsgefihl,
Lebensalltag von Glaubigen. ethische Orientierung, Strukturierung des

Lebens, Lebenssinn, Betrachtung religiser
Phanomene aus verschiedenen Perspekti-
ven

Grundbegriffe: Das Gottliche, Religiositat, Monotheismus/Polytheismus, Schépfung, Naturwissenschaft
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3.3.2 Schuljahrgange 7 und 8
Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach dem Ich

Das Ich und seine sozialen Rollen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

e beschreiben unterschiedliche Erwartungs-
haltungen und Verhaltensmuster in unter-
schiedlichen sozialen Rollen.

e erklaren individuelle Erwartungen an die
Verwirklichung eines eigenen Ichs.

e untersuchen und beurteilen Mdglichkeiten,
ein positives Selbstwertgefihl zu erfahren.

e entwickeln Optionen, um Konflikten zwi-
schen individueller Erwartung und sozialer
Rolle zu begegnen.

¢ Gehorsam, Empathie, Pflicht, Loyalitat, Res-
pekt, Hoflichkeit, Zuneigung, Liebe, Aus-
grenzung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwor-
tung in den verschiedenen sozialen
Kontexten

e soziale Rolle als Summe der von einer Per-
son erwarteten Verhaltensweisen in jeweils
spezifischen Situationen (Schule, Sportver-
ein, Familie etc.)

e 2. B. Anspruch auf Freiheiten und Eigenstan-
digkeit, Anerkennung (in und au3erhalb der
Peer-Group), Erfolg, Méglichkeiten der Mit-
gestaltung, finanzielle Unabh&ngigkeit, sexu-
elle Selbstbestimmung

e bewusstes Wahrnehmen und Vergewisse-
rung eigener Starken, Selbstannahme, ak-
tive Lebensgestaltung, Selbstwirksamkeit,
Selbstsicherheit und Selbstbehauptung

e Nein-Sagen, Abgrenzung gegeniber Grup-
penzwangen, Mediation, Beratungslehrkraft,
Konfliktlotsen, Vertrauensperson, Aushalten
des Konflikts, psychologische Hilfe

Grundbegriffe: soziale Rolle, Selbstwertgeftihl, Konflikt
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Konstruktiver Umgang mit Krisen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
fur den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

beschreiben individuelle Krisensituationen
und -verlaufe.

beschreiben verschiedene Suchtformen.

erlautern mogliche Ursachen und Auswir-
kungen von Siichten.

beschreiben verschiedene Orientierungs-
mdglichkeiten.

reflektieren Idsungsorientierte Méglichkeiten
zum Umgang mit und zur Préavention von
Krisen.

Sucht, Misserfolg, soziale Ausgrenzung, Ver-
einsamung, Verlusterfahrungen, Konfronta-
tion mit Gewalt, Tod

Krisenverlaufsmodell

stoffgebundene Siichte (z. B. Alkohol, Niko-
tin, Medikamente), Verhaltenssuchte (z. B.
Online-Sucht, Kaufsucht, Spielsucht)

Unsicherheit, Einsamkeit, Langeweile, Grup-
penzwang, Neugier, personliche Probleme

Abhangigkeit, Isolation, gesundheitliche
Schéaden, Verkehrsdelikte, Beschaffungskri-
minalitat

Individuum in der globalisierten Welt (Un-
Ubersichtlichkeiten von Lebenswelten), Insta-
bilitat von Zukunftsentwurfen, Mobilitat, Emp-
findung von Kontrollverlust

Ambivalenz der technischen Mdglichkeiten
digitaler Medien (Social Media)

Entwicklung eines stabilen Selbstwertge-
fuhls, professionelle Beratung, zwischen-
menschliche Kommunikation, Stérkung sozi-
aler Kontakte, Hobbys (z. B. Sport, Musik),
gesellschaftliches Engagement (z. B. NABU,
Kirche), Aufgreifen religiéser und weltan-
schaulicher Lebensorientierungen

Grundbegriffe: Krise, Orientierung, Prévention, Sucht
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Liebe und Sexualitat

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerhb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

erlautern Begriffe im Themenfeld Liebe und
Sexualitéat.

untersuchen geschlechtsspezifische Rollen-
erwartungen im Bereich von Liebe und Se-
xualitat und setzen sich mit diesen auseinan-
der

diskutieren Moglichkeiten und Grenzen se-
xueller Selbstbestimmung in Vergangenheit
und Gegenwart.

Romantik, Zartlichkeit, Libido, Leidenschaft,
Sexualitat, Eifersucht, Liebeskummer, plato-
nische Liebe, Freundschaft, Nachstenliebe,
Liebe zur Heimat, zur Natur, zur Kunst ...

vermeintlich typisch ménnliche bzw. typisch
weibliche Eigenschaften und Vorstellungen,
unterschiedliche Kommunikationsformen,
Rollenverhalten der Geschlechter, Vorurteile
gegeniuber Homosexualitat

Sexualitat und Rollenklischees in den Me-
dien

Konventionen im historischen Vergleich

Liebe und Sexualitat im Spannungsfeld von
Partnerwahl und -konstellationen, Verhéltnis
zum eigenen Korper, Zurschaustellung von

Sexualitat, Umgang mit Pornografie

Vielfalt partnerschaftlicher und sexueller Be-
ziehungen in der Gegenwart

religios gepragte Vorstellungen von Sexuali-
tat und Liebe (z. B. gottliche Liebe (Agape),
Enthaltsamkeit, Keuschheit, Monogamie vs.
Polygamie)
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Grundbegriffe: Geschlechterrolle, Konvention, Liebe, Selbstbestimmung, Sexualitét




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Wirklichkeit

Menschenrechte und Menschenwiirde

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

benennen und skizzieren menschliche
Grundbediirfnisse.

arbeiten den Begriff der Menschenwiirde
heraus.

beschreiben das Engagement von Men-
schenrechtsorganisationen und anderen In-
stitutionen.

diskutieren Beispiele von Verletzungen der
Menschenrechte, u.a. an den Beispielen
Mobbing und Kinderarbeit.

Nahrung, soziale Firsorge, Kleidung, Ob-
dach, Reisefreiheit

sog. Maslowsche Bedirfnispyramide

Leben im Uberfluss, Leben in Armut, Kinder-
arbeit, Kindersoldaten

Menschenbild im Christentum, im Humanis-
mus und in der Aufklarung

Art. 1 GG, Beispiele der UN-Menschen-
rechts-Charta, UN-Charta der Kinderrechte,
europdische Menschenrechts-Charta,
Kairoer Menschenrechtserklarung

UNICEF, Amnesty International, Terre des
hommes, Human Rights Watch, Kirchen

internationale Hilfsaktionen in Katastrophen-
fallen

Menschenrechtsverletzungen, z. B. physi-
sche und psychische Misshandlungen, For-
men von Diskriminierung (z. B. Rassismus),
Mobbing, Folter, Todesstrafe

Guterabwagung bei Produkten von Kinderar-
beit
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Grundbegriffe: Grundbedurfnisse, Menschenrechte, Menschenwirde, Mobbing




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten

Leitthema: Leben in religiés und weltanschaulich gepragten

Kulturen

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahrgang 8

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ...

beschreiben Ursprung und Bedeutung aus-
gewabhlter Initiationsriten.

erklaren religiése und weltanschauliche As-
pekte ethischen Handelns.

setzen sich mit grundlegenden Aspekten re-
ligioser und weltanschaulicher Menschen-
und Weltbilder auseinander.

Kommunion, Firmung, Konfirmation, Bar/Bat
Mizwa, Sunnet, Jugendweihe/Jugendfeier
Initiationsriten in Naturvélkern

christliche Sozialethik (z. B. Caritas, Diakoni-
sches Werk, Liebesgebot), Humanismus,

Finf-Saulen des Islam, Achtfacher Pfad,
Konfuzianismus etc.

Mensch als Ebenbild Gottes, Mensch als Teil
der Schépfung, Mensch als Produkt der Evo-
lution, humanistisches Menschenbild,
Mensch als Bediirfnis- und Triebwesen

Welt als Schdpfung, Weltbilder in Mythen
ptolemaisches vs. kopernikanisches Weltbild
Welt als Produkt des Zufalls
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Grundbegriffe: Ethik, Initiationsritus, Menschenbild, Weltanschauung, Weltbild




3.3.3 Schuljahrgange 9 und 10

Die in kursiver Schrift dargestellten inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen und Grundbegriffe sind
ausschlieBlich fir die Schulerinnen und Schiler verpflichtend, die nach Schuljahrgang 10 die Oberschule

verlassen.

Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach dem Ich

Entwicklung und Gestaltung von Identitat

Erwartete Kompetenzen
am Ende von Schuljahrgang 9
am Ende von Schuljahrgang 10

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

e benennen Einflussfaktoren fur die personli-
che Entwicklung und untersuchen diese.

e erlautern die Begriffe ,Sex“ und ,Gender*
und verschiedene Formen der Geschlechtsi-
dentitat

o stellen die Begriffe ,Sex“ und ,Gender” ge-
geniber und skizzieren verschiedene For-
men der Geschlechtsidentitat.

¢ stellen individuelle Gliicksvorstellungen dar.
e erortern individuelle Glicksvorstellungen.

o reflektieren den Umgang mit der eigenen
Endlichkeit.

e Geschlecht, Herkunft, Milieu, soziale Rolle,
Familie, Religion, Gruppenzugehdrigkeit

e Berufswahl als Ausdruck bewusster Lebens-
gestaltung

e biologisches vs. kulturelles Geschlecht

o gesellschaftlich determinierte Rollenzuwei-
sungen fir Weiblichkeit und Méannlichkeit

o LGBT bzw. LSBTTIQ (offizielle Abkiirzungen
fir eine Zusammenstellung verschiedener
Geschlechtsidentitaten)

e Glickskonzeptionen in Vergangenheit und
Gegenwart (z. B. Stoa, Flow, Glick als ak-
tive Sinnsetzung, Selbstwirksamkeit)

e materielles vs. immaterielles Gliick

e Krankheit, Altern, Sterben, Tod

e Trauer (Phasen der Trauerbewaltigung), Lei-
den, ,carpe diem* vs. ,memento mori“

o religibse Jenseitsvorstellungen

Grundbegriffe:  Endlichkeit, Freiheit, Gender/Sex, Gliick, Identitat
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach der Zukunft

Verantwortung fiir Natur und Umwelt

Erwartete Kompetenzen
am Ende von Schuljahrgang 9
am Ende von Schuljahrgang 10

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

benennen die Chancen und Gefahren, die
sich aus dem menschlichen Umgang mit
Natur und Umwelt ergeben kdnnen.

vergleichen die Chancen und Gefahren des
dem menschlichen Umgangs mit Natur und
Umwelt.

skizzieren und erlautern Zusammenhéange
zwischen Okonomie und Okologie.

stellen verschiedene Positionen zum Ver-
haltnis zwischen Mensch und Umwelt ge-
genlber.

erdrtern Losungsansatze zu einem verant-
wortungsbewussten und nachhaltigen Um-
gang mit der Umwelt.

Artensterben, Luftverschmutzung, langfris-
tige Zerstérung von Naturlandschaften,
Zoos, Chancen und Risiken intensiver Land-
wirtschaft, Klimawandel, gesundheitliche
Schaden, Naturschutzgebiete, National-
parks, Urban Gardening, Bionik, erneuer-
bare Energien

Wachstum/Nachhaltigkeit, Kapitalismus, Ne-
oliberalismus, Machtstreben, Profitstreben,
Egoismus, Optimierung des Lebensstan-
dards

Anthropozentrismus vs. Physiozentrismus
,Prinzip Verantwortung*

Okologische Landwirtschaft, angemessenes
Konsumverhalten, Selbstbeschrankung,
Nachhaltigkeit, Wirkungsmdglichkeiten von
Tier- und Naturschutzorganisationen, Green
Economy

Grundbegriffe:
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Nachhaltigkeit, Natur, Okologie, Okonomie, Umwelt, Verantwortung




Inhaltsbezogener Kompetenzbereich:

Leitthema:

Fragen nach Moral und Ethik

Ethische Grundlagen fiir Konfliktlosungen

Erwartete Kompetenzen
am Ende von Schuljahrgang 9
am Ende von Schuljahrgang 10

Mdgliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdiler ...

benennen verschiedene Formen und Ursa-
chen von Konflikten und Gewalt.

stellen Schwierigkeiten bei der Losung von
Konflikten dar.

skizzieren und untersuchen ethische Kon-
zeptionen mit Blick auf mogliche Konfliktlo-
sungen.

setzen sich mit Problemfeldern zum Thema
»loleranz* auseinander.

diskutieren Losungsvorschlage fur individu-
elle und gesellschaftliche Konflikte.

verbale, nonverbale, physische, psychische
Gewaltformen (z. B. Mobbing, Stalking, me-
dial vermittelte Gewalt, Autoaggression)
Armut, Imperialismus, Kriege, Terror, ethni-
sche Konflikte, religiés begriindete Ausei-
nandersetzungen

Eisbergmodell, Eskalationsstufen, man-
gelnde Gesprachsfahigkeit und Gesprachs-
bereitschaft, Egoismus

die aristotelische Mesotes-Lehre (Wer-
tequadrat), ,Prinzip Verantwortung® als Pré&-
vention, Mitleidsethik

Vorstellungen von Toleranz (z. B. bei Les-
sing); Grenzen von Toleranz

Sterbehilfe, Organspende, PID / PND
(Praimplantations- und Pranataldiagnostik),
Todesstrafe

.Kultur des Hinsehens®, Aufmerksamkeit,
Empathie, Organisation von Hilfe

Mdglichkeiten und Grenzen von Zivilcourage

Mediationsverfahren im Rahmen fiktiver Fall-
beispiele (z. B. Mobbing, Petzen, Prigelei)
gerechter Interessenausgleich, Tater-Opfer-
Ausgleich, Motivation zur Toleranz, Uber-
nahme anderer Perspektiven

finanzielle Diskriminierung, Korruption

Grundbegriffe: Ethik, Gewalt, Konflikt, Toleranz
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach der Wirklichkeit
Leitthema: Wahrheit und Wirklichkeit

Erwartete Kompetenzen
am Ende von Schuljahrgang 9
am Ende von Schuljahrgang 10

Mogliche Inhalte
far den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

e stellen Wahrnehmen und Erkennen einander e spezifische Sinnesleistungen und Wahrneh-
gegeniber. mungsmuster bei Mensch und Tier, Sinnes-

tauschungen (z. B. Sternbilder, Vexierbilder,

unmdgliche Figuren nach Escher)

e benennen Aspekte des Furwahrhaltens bei o Kriterien zur Unterscheidung von Aussagen im

Glauben, Meinen und Wissen. Bereich des Glaubens, Wissens und Meinens,
asthetische Urteile, Geschmacksurteile, emoti-
onale Urteile, Werturteil

e subjektive Uberzeugung, Plausibilitat, In-
tersubjektivitat, Objektivitat, Formen der Be-
weisbarkeit, Evidenz

e prifen die Darstellung von Wirklichkeit in ver- | o medienspezifische Abbildungen wie Foto,
schiedenen Medien. Film, Video, Internet

¢ Manipulationsmdglichkeiten analoger und digi-
taler Medien

e setzen sich mit unterschiedlichen Wahrheits- e Regeln und Beweisverfahren in der Wissen-
anspriichen auseinander schaft

e konkurrierende Wahrheitsanspriiche in den
Religionen

Grundbegriffe:  Erkennen, Glauben/Meinen/Wissen, Medien, Wahrnehmen, Wahrheitsanspruche, Wirk-
lichkeit
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Inhaltsbezogener Kompetenzbereich: Fragen nach Orientierungsmaglichkeiten
Leitthema: Deutungsmaglichkeiten und -grenzen von

Religionen und Weltanschauungen

Erwartete Kompetenzen
am Ende von Schuljahrgang 9
am Ende von Schuljahrgang 10

Mogliche Inhalte
fir den Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler...

e skizzieren unterschiedliche Sinnstiftungen o religitse Regeln, Friedenskonzeptionen, religi-
und Orientierungsangebote von Religionen Ose Sozialethiken, Dogmen
und Weltanschauungen und erlautern diese. o humanistische Lebensauffassung (z. B. Eigen-

verantwortlichkeit, Freiheit und Verantwortung,
Vernunft, Weltlichkeit)

e weltanschauliche Deutungsmuster (z. B. Kom-
munismus, Sozialismus, Liberalismus, Fa-

schismus)
e setzen sich mit Grundzigen der Weltreligio- e  Christentum, Judentum, Islam, Buddhismus,
nen auseinander. Hinduismus, Konfuzianismus, Shintoismus

(z. B. hinsichtlich Tod und Sterben, Verhaltnis
zu Natur und Tieren, Geschlechterrollen)

e beschreiben die Kritik an Religionen und o Religionskritik, z. B. bei Marx, Nietzsche,
Weltanschauungen und setzen sich mit die- Freud
ser auseinander. e Kritik aus der Sicht der Naturwissenschaften
o Grenzen sakularer und ideologischer Weltdeu-
tungen

o gesellschaftliche und gemeinschaftliche Ord-
nungsfunktion, Intoleranz, Verhéaltnis von reli-
giosen Uberzeugungen und Gewalt, Funda-
mentalismus

Grundbegriffe: Religionskritik, Sinnstiftung, Weltanschauung, Weltreligionen - Christentum, Judentum, Is-
lam, Hinduismus, Buddhismus
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass die
sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurriculum
formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Anséatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlief3t die Forderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung
der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schulern als Er-
kenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den weiteren
Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen und Schu-

ler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern
Rickmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fir notwendige
MafRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und
Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen
Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und anderer fachspezifischer
Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fur die Leistungsbewertung sind die Regelanfor-
derungen einheitlicher Mal3stab fur alle Schilerinnen und Schiler.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen Un-
terricht erworben werden konnten. Dartiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen wer-
den, die die Verfugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tberprifen.
In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Wiedergeben und beschreiben®, ,An-
wenden und strukturieren® sowie , Transferieren und verknipfen® zu bertcksichtigen. Bei schriftlichen Lern-
kontrollen liegt der Schwerpunkt in der Regel in den Bereichen | und Il. Festlegungen zur Anzahl der be-
werteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses

,Die Arbeit in der Oberschule® in der jeweils glltigen Fassung.
Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

— Beitrage zum Unterrichtsgesprach

— Miundliche Uberprifungen

— Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)

— Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

— Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von digitalen und elektronischen Medien,
Plakat, Modell)

— Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

— Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

— Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-kom-

munikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundséatze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fur Schilerinnen und Schiiler sowie flr

die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vorga-
ben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstellung
des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz
zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarteten
Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Bezlige,

¢ legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

o trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

e arbeitet fachiibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und stimmt
diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse sowie Profile in Ergdnzung zu den im
jeweiligen Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit den schuleigenen Arbeits-
planen fest,

e entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

o trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmit-
tel,

o trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

o trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

o wirkt mit bei der Erstellung des facherubergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung und
greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem schul-
internen Mediencurriculum,

o wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen MaR3-
nahmen zur Umsetzung ab,

¢ initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

e initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.) und
tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

o stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane mit den benachbarten Grundschulen sowie den weiterfuh-
renden Schule ab,

e ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fur

die Fachlehrkrafte.
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Anhang

A1l Operatoren

Die angefuhrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tétigkeiten beim L6-
sen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet und die-
nen der Konzeption von Aufgaben. Die Bedeutungen der Operatoren sind den Schiilerinnen und Schilern

bekannt zu machen.

Anforderungsbereich |

Operatoren

Definitionen

benennen

Begriffe oder Sachverhalte ohne nahere Erlauterung aufzéhlen

beschreiben
darstellen

Sachverhalte und Zusammenhéange strukturiert mit eigenen Worten
wiedergeben

skizzieren

Sachverhalte auf das Wesentliche reduziert Ubersichtlich darstellen

wiedergeben

einen Sachverhalt oder Gedankengang in seinen Grundziigen unter
Verwendung fachsprachlicher Grundbegriffe ausdriicken

zusammenfassen

das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen

Anforderungsbereich I

gegenuberstellen

Operatoren Definitionen

analysieren wichtige Bestandteile eines Textes oder Zusammenhangs auf eine be-
untersuchen stimmte Fragestellung hin herausarbeiten

vergleichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

(in einen Zusammenhang)
einordnen

einen Sachverhalt mit erlauternden Hinweisen in einen Zusammen-
hang einfligen

erklaren

einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich machen

herausarbeiten

aus Materialien Sachverhalte herausfinden, die nicht explizit genannt
werden

einen Argumentations-
gang wiedergeben

einen Argumentationsgang strukturiert zusammenfassen

erlautern

einen Sachverhalt veranschaulichend darstellen und durch zuséatzliche
Informationen verstandlich machen

in Beziehung setzen

Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewéahlten Gesichts-
punkten begriindet herstellen

belegen
nachweisen

Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stiitzen
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Anforderungsbereich Ill

Operatoren Definitionen

sich auseinandersetzen | zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Urteil unter Verwendung von
beurteilen Fachwissen und Fachmethoden begriindet formulieren

erértern eine These oder Problemstellung in Form einer Gegenuberstellung von

Argumenten untersuchen und mit einer begriindeten Stellungnahme

diskutieren
bewerten

Konzeptionen, Losungen und Positionierungen mit einer kritischen Dis-

reflektieren tanz Uberdenken

einen Sachverhalt oder eine Aussage durch nachvollziehbare Argu-

begrdnden mente stutzen

entwickeln gewonnene Analyseergebnisse synthetisieren, um zu einer eigenen
Deutung zu gelangen

prufen Aussagen auf inre Angemessenheit hin untersuchen

zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Werturteil unter Verwendung
Stellung nehmen von Fachwissen und durch Offenlegung von Wertmaf3staben begriin-
det formulieren

Aktuelle Prafungsformen erfordern ggf. Gbergreifende Operatoren. Diese kénnen alle drei Anforderungs-

bereiche umfassen.

Operatoren Definitionen

in einem Streitgespréach kontroverse Positionen nach vorgegebenen

debattieren Regeln vertreten

gestalten Aufgaben auf der Grundlage von Textkenntnissen und Sachwissen ge-
entwerfen staltend interpretieren
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A 2 Ubersicht uiber die verbindlichen Grundbegriffe
Schuljahrgange 5 und 6 Schuljahrgange 7 und 8 Schuljahrgénge 9 und 10
Erfolg/Misserfolg Ethik Endlichkeit
Familienformen Geschlechterrolle Erkennen
Freundschaft Grundbediirfnisse Ethik
gliickliches Leben Initiationsritus Gender/Sex
das Géttliche Konflikt Gewalt
»,Goldene Regel” Konvention Glauben/Meinen/Wissen
Idol Krise Gluck
Klischee Liebe Identitat
Mobbing Menschenbild Konflikt
Monotheismus/Polytheismus Menschenrechte Medien
Naturwissenschaft Menschenwiirde Nachhaltigkeit
Normen Mobbing Natur
Religiositat Orientierung Okologie
Ritual Pravention Okonomie
Schépfung Selbstbestimmung Religionskritik
Toleranz Selbstwertgefuhl Sinnstiftung
Verantwortungsbewusstsein Sexualitat Toleranz
Vorbild soziale Rolle Umwelt
Vorurteil Sucht Wahrnehmen
Werte Weltanschauung Wabhrheitsanspriche
Weltbild Weltanschauung

Weltreligionen — Christen-
tum, Judentum, Islam,
Hinduismus, Buddhismus
Wirklichkeit

Verantwortung
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