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Unterrichtung

Hannover, den 18.03.2024

Niedersachsische Kultusministerin

Kerncurricula fiir die Facher Theater / Darstellendes Spiel (Gymnasium / Gesamtschule
5 bis 10) und Chinesisch (gymnasiale Oberstufe)

Frau
Prasidentin des Niedersachsischen Landtages
Hannover

Sehr geehrte Frau Prasidentin,

als Anlage ubersende ich die neu entwickelten Kerncurricula fir die oben genannten Unterrichts-
facher nach Abschluss der Anhérungsverfahren.

Der Landesschulbeirat, der Landesschulerrat und der Landeselternrat haben den Entwirfen zuge-
stimmt bzw. sie zur Kenntnis genommen.

Es ist beabsichtigt, die Kerncurricula zum 01.08.2024 in Kraft zu setzen.

Mit freundlichen GriiRen
In Vertretung

Andrea Hoops

(Verteilt am 19.03.2024)
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An der Weiterentwicklung des Kerncurriculums fur das Unterrichtsfach Darstellendes Spiel in
den Schuljahrgéngen 5 — 10 des Gymnasiums und der Gesamtschule waren die
nachstehend genannten Personen beteiligt:

Matthias Geginat, Braunschweig
Christian Kruger, Wolfenbuttel
Johannes Kup, Braunschweig
Julian Mende, Hannover

Julia Schéneberger, Hannover
Juliane Trikojat, Wolfenbiuittel

Stefanie Westphal, Osnabrick

Die Ergebnisse des gesetzlich vorgeschriebenen Anhérungsverfahrens sind berticksichtigt
worden.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Theater / Darstellendes Spiel

Wer Theaterauffihrungen besucht, wird mit einem breiten Spektrum unterschiedlicher Formate
konfrontiert: Das Theater verlasst zunehmend den traditionellen Raum der Guckkastenbihne und
erobert neue Auffiihrungsorte. Im Kontext einer veranderten Kultur- und Medienlandschatft 16st es sich
von den Vorgaben tradierter dramatischer Werke, bewegt sich zwischen Schauspiel und Performance

und offnet sich fur das interdisziplindre Zusammenspiel mit anderen Kinsten und Medien.

Die Unterrichtspraxis im Fach Theater / Darstellendes Spiel orientiert sich an der Kunst des Theaters
mit ihren vielféltigen Erscheinungsformen. Das Theater als soziale Kunstform ist sowohl kiinstlerische
als auch soziale Praxis. Theaterspielen stellt dabei nicht nur ein Probehandeln fir ein spateres Handeln
in der sozialen Wirklichkeit dar, sondern Theaterarbeit ist gelebte, reale soziale Praxis: Hier geht es um
etwas! Hier arbeiten Menschen in einem gemeinsamen Projekt an der Realisierung einer
TheaterauffiUhrung. Diese besondere Form der Projektarbeit — als zentrales Prinzip der
Unterrichtsorganisation im Fach Theater / Darstellendes Spiel — begriindet sich nicht nur methodisch,

sondern stellt auch eine kinstlerische Notwendigkeit dar.

Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel entspricht in der Regel der Struktur einer
Theaterprobe. Das Probieren ist dementsprechend zentrales Unterrichtsprinzip: Es wird gemeinsam
recherchiert und experimentiert, eigenes Material generiert und praktisch erprobt, wobei dieser Prozess
in besonderem Mal3e auf Offenheit und Partizipation angelegt ist. Diese spezifische Form der
Handlungs-, Schiler- und Gruppenorientierung sowie der Lebensweltbezug im Fach Theater /
Darstellendes Spiel motiviert die Schulerinnen und Schiler zu besonderen Leistungen, die sich auch

auf andere Facher und das Schulleben auswirken.

Theater / Darstellendes Spiel bildet einen zentralen und unverzichtbaren Bereich der kulturellen und
asthetischen Bildung. Asthetische Erfahrungen sind in diesem Fach in besonderem MaRe an den
eigenen Korper gebunden. Sich selbst als etwas Anderes zu erfahren, macht dabei den Kern
asthetischer Bildung im Fach Theater / Darstellendes Spiel aus. In dieser spezifischen Erfahrung von
Differenz nehmen die Theaterspielenden sowohl gegeniber sich selbst als auch gegeniber dem
Sozialen eine reflexive Distanz ein. Sie werden sich ihrer eigenen kulturellen und sozialen Pragungen
bewusst, kdnnen sich zu ihnen in ein kritisches Verhéltnis setzen und die Theatralitat alltaglicher
sozialer Praxis reflektieren. Denn die Auffihrungspraxis im Theater steht immer im Verhéltnis zu
anderen kulturellen und gesellschaftlichen Auffihrungspraxen. So kdnnen etwa alltéagliche Formen der
Selbst-Inszenierung und Selbst-Darstellung zum Gegenstand kiinstlerischer Auseinandersetzungen im
Fach Theater / Darstellendes Spiel werden. Dartber hinaus stellt die Theaterarbeit einen
Mdoglichkeitsraum dar, in dem auch andere und neue Formen von Subjektivitdt — ein Anders-Sein —

erprobt werden kénnen.

Das Fach Theater / Darstellendes Spiel geht von den gestalterischen Méglichkeiten der jeweiligen
Gruppe aus, entwickelt sie weiter, bringt sie in eine altersgemaRe Form und ermoglicht dadurch

weiterwirkende Erfahrungen. Das Fach bericksichtigt individuelle Unterschiede der Schulerinnen und



Schuler und ermdglicht somit die Teilhabe aller am Unterrichtsgeschehen. Das handlungsorientierte
und kreative Lernen steht im Mittelpunkt der Arbeit und fuhrt neben dem Erwerb fachlicher
Kompetenzen zur Erweiterung der personalen und sozialen Kompetenzen sowie der
Medienkompetenz. Diese tragen in besonderem Mal3e zur ganzheitlichen Persénlichkeitsentwicklung

der Schilerinnen und Schiiler bei.

In unterschiedlichen Projekten kann fachertibergreifend und -verbindend sowie jahrgangstibergreifend
gearbeitet werden. Der Kontakt zu auRerschulischen Partnerinnen und Partnern und Institutionen wird
gesucht. Die Zusammenarbeit mit professionellen Kiinstlerinnen und Kinstlern aus Musik, Bildender
Kunst und Theater in schulischen und auf3erschulischen Lernorten erweitert den Horizont, bereichert
den Unterricht und leistet somit einen wesentlichen Beitrag zur Offnung von Schule und ist Teil

kultureller Schulentwicklung.

Das Fach Theater / Darstellendes Spiel thematisiert soziale, 6konomische, 6kologische, politische,
kulturelle und interkulturelle Phdanomene und Herausforderungen. Es leistet damit einen Beitrag zu den
fachlbergreifenden Bildungsbereichen: Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Medienbildung, Mobilitat,
Sprachbildung sowie Verbraucherbildung. Dies schlie3t auch die Berlicksichtigung der Vielfalt
geschlechtlicher Identitaten ein. Der Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel tragt somit dazu

bei, den im Niederséchsischen Schulgesetz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen.

Im Fach Theater / Darstellendes Spiel lernen die theatral Handelnden, ihren Koérper als Ausdrucksmittel
im kinstlerischen Prozess einzusetzen. Kérper- und Bewegungsarbeit stellen daher einen zentralen
Bestandteil der Unterrichtspraxis dar und tragen zu mehr Kérperbewusstsein bei. In der spielerischen
Suche nach geeigneten Ausdrucksformen, nach kérperlichen wie auch stimmlichen Zeichen, die der
Gestaltungsabsicht  dienen, erweitern die Lernenden ihre verbalen und nonverbalen

Ausdrucksmdglichkeiten.

Eine weitere Aufgabe des Faches ist es, dazu beizutragen, dass die Schilerinnen und Schiiler die fir
den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe notwendigen sprachlichen
Kompetenzen erwerben. Im Unterricht geht es darum, die Lernenden schrittweise und kontinuierlich
von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der Bildungssprache
einschlieflich der Fachbegriffe aus dem Bereich Theater zu fihren. Indem Sprache in der Theaterpraxis
auch zur Auffuhrung kommt, gelangen die Schilerinnen und Schiller zu einem starkeren
Sprachbewusstsein. So werden die verwendeten sprachlichen Mittel und die sprachlichen
Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchfiihrung konkreter
Unterrichtseinheiten und Unterrichtsstunden ist Sorge dafir zu tragen, dass die sprachlichen

Kenntnisse nach Bedarf vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel kann auch fremdsprachlich erteilt werden. Dieser
ermoglicht den Schilerinnen und Schiler in besonderem Mal3e, sich auf die neuen Herausforderungen
in einer globalisierten Welt vorzubereiten, und bietet gleichzeitig zahlreiche Chancen fiir den Unterricht.
Im bilingualen Unterricht lernen die Schilerinnen und Schiiler, ihre Arbeitsergebnisse in der



Fremdsprache zu prasentieren und Uben sich im Kommunizieren tber Inhalte der Sachfacher als
Vorbereitung auf das Studium und die Berufsausiibung. Die Fremdsprache als Arbeitssprache kann
auch in geeigneten bilingualen Modulen, das heif3t zeitlich begrenzten Unterrichtseinheiten, im
Fachunterricht zum Einsatz kommen.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Theater / Darstellendes Spiel
u.a. der Bezug zu theaternahen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit, den
Schilerinnen und Schiler Vorstellungen tber Berufe und uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln,
die Uber eine schulische Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System
oder Uber ein Studium zu erreichen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur

Berufsorientierung, ggf. zur Entscheidung fur einen Beruf.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Theater / Darstellendes Spiel werden die Zielsetzungen des
Bildungsbeitrags durch verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen
formuliert. Dabei werden im Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten

fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewéltigung von Aufgaben und
Problemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die
Bewadltigung von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener
Verfahren voraus sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fir I&angere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fir die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

2.1 Kompetenzbereiche

Ziel des Unterrichts im Fach Theater / Darstellendes Spiel ist die theatrale Handlungskompetenz. Die
erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach
strukturieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Theater / Darstellendes Spiel ist es, die
Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schuler anzuregen, zu unterstutzen, zu férdern und
langfristig zu sichern. Dies gqilt auch fur die fachubergreifenden Zielsetzungen der
Personlichkeitsbildung.

Theatrale

Handlungs-
kompetenz




2.2 Kompetenzentwicklung — didaktische und methodische Hinweise

Die Kompetenzentwicklung im Fach Theater / Darstellendes Spiel findet unter Berlicksichtigung
asthetischer, padagogischer, sozialer und kultureller Bildungsprozesse statt. Einerseits bedeutet dies,
dass in der kiinstlerischen Praxis die Kompetenzen und Anforderungen nicht auf einzelne reduziert und
isoliert vermittelt werden kénnen. Es ist vielmehr von einem offenen, komplexen und teils
unvorhersehbaren Vorgang des Lehrens und Lernens zu sprechen, in dem es um Kennenlernen,
Mitspielen, Positionieren, Akzeptieren und Transformieren von Unterrichtspraktiken geht. Andererseits
konnen Kompetenzen nur gemeinsam und kontextbezogen erworben werden. Insbesondere die
prozesshezogenen Kompetenzen kénnen nicht ohne Verkniipfung mit Inhalten und funktional in einem
Projekt- und Produktionszusammenhang erworben oder angewendet werden.

Ausgehend von den gruppenspezifischen Voraussetzungen, dem Entwicklungs- und dem
Wissensstand der Schilerinnen und Schiler sowie deren individuellen Interessen sind auch
Niveaustufen zu prifen. Das Kerncurriculum wird hierzu im Weiteren eine Sammlung an inhalts- und
prozessbezogenen Kompetenzen  formulieren, die aufgrund der  unterschiedlichen
Organisationsformate des Faches an niederséchsischen Schulen nicht spiralcurricular aufgebaut sind.

Es fordert somit zur eigensténdigen und prozessabhéngigen Anwendung auf.

2.2.1 Theorie und Praxis

Der Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel hat einen spielpraktischen Schwerpunkt, bewegt
sich allerdings auch im Spannungsfeld zwischen theatralem Handeln und der theoretisch-
beschreibenden Analyse von Auffihrungssituationen. Einerseits werden durch die theatrale Praxis
theoretische Inhalte erfahrbar und anschaulich gemacht, andererseits kann ein reflektiertes
Handlungswissen Voraussetzung fir gelingende Praxis sein. Theorie und Praxis stehen damit in einem
produktiven Wechselverhaltnis.

2.2.2 Unterrichtsgestaltung

Der Unterricht gleicht einer Probebiihne und gestaltet sich projektorientiert. Der Begriff der Probebiihne
ist als methodisch-didaktischer Rahmen zu verstehen und nicht als konkreter Raum. Die Arbeit an
einem Projekt ist ein kollektiver und performativer Gestaltungsprozess, an dessen Ende eine
Auffihrungssituation, also die Prasentation eines Gruppenergebnisses, steht. Diese kann von
szenischer Improvisation im Unterricht bis hin zum o6ffentlichen Auftritt reichen. Der Umfang der
Auffuhrungssituationen (z.B. Probenergebnis, Einzelszene, Szenencollage, Werkschau, Stick,
performative Formate) ist abhangig vom Thema und dem zeitlichen Rahmen, benétigt aber ein
Publikum: Mit Schilerinnen und Schuler der Lerngruppen, eine Schul- oder eine allgemeine
Offentlichkeit.

Die Lerngruppe istin den gesamten Prozess der theaterpddagogischen Projektarbeit mit einzubeziehen
und soll befdhigt werden, gestalterisch wirksam zu werden. Hierbei kann der Prozess in mehrere
Phasen unterteilt werden (Projektfindung / Starting Point — Projektplanung und Erarbeitungsphase [mit

Spiel- und Reflexionsphasen] — Probenphase — Prasentation — Evaluation). Diese Phasen kdnnen in



der Planung eine Orientierung bieten, sich aber in der konkreten Arbeit tiberschneiden, in abweichender
Reihenfolge oder auch parallel stattfinden.

Im spielerischen Ausprobieren und Experimentieren werden szenische Ergebnisse und
Zwischenstédnde in einem offenen, mehrdimensionalen Prozess reflektiert und weiterentwickelt, geformt
und ggf. verworfen. Die Auffihrungssituation fordert eine Festlegung in der &sthetischen und

inhaltlichen Zielsetzung sowie eine Bereitschaft zur Uberarbeitung der szenischen Ergebnisse.

2.2.3 Rolle der Schilerinnen und Schiuler

Der projektorientierte Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel ist in besonderem Mafl3e durch
kreative und kollektive Prozesse gepréagt. Daher sind die Schilerinnen und Schuler fir den
gemeinsamen Prozess und dessen Ergebnis mitverantwortlich. Von ihnen ist innerhalb der Gruppe
Partizipation in Form von Eigeninitiative, Mitwirkung, Mitbestimmung, (Selbst-)Verantwortlichkeit und
Hilfsbereitschaft gefordert. Die Schilerinnen und Schiiler agieren dabei teils als Darstellende, teils als
Zuschauende.

Daruber hinaus ist in der ergebnisoffenen Theaterarbeit Konfliktfahigkeit und -bereitschaft sowie
Ambiguitatstoleranz bzgl. der szenischen Gestaltung, Rezeption und Reflexion notwendig. Letzteres
bezeichnet die Fahigkeit, aufkommende Differenzen und Widerspriiche sowie unterschiedliche
Lesarten und Losungswege auszuhalten, wertzuschéatzen, diese sogar zu suchen und darlber
kommunizieren zu kénnen.

Die Erfahrung, als Mitwirkende an einem solchen Prozess und dessen Auffiihrungssituation zu
partizipieren, unterstitzt die Personlichkeitsentwicklung sowie das Demokratiebewusstsein und ist fir
alle Facher gewinnbringend. Es werden fachbezogene und tberfachliche Kompetenzen verkniipft und
deren Erwerb in der gemeinsamen Arbeit sichtbar. Durch die Rezeption von Theater wird die

Wahrnehmung geschult und ein Austausch Uber das Gesehene eingefordert.

2.2.4 Rolle der Lehrkrafte

Insbesondere in der Sekundarstufe | fuhren Lehrkrafte die Schilerinnen und Schiler an neue
kunstlerische Felder und Verfahren im Sinne eines erweiterten Theaterbegriffs heran. Sie gestalten in
ihrer Funktion als rahmenbildende und organisierende Spielleitung den Unterricht als Probeblhne. Das
bedeutet, sie sorgen fiir eine projektorientierte Lernkultur, in der die Schilerinnen und Schiler
selbststandig lernen und Entscheidungen treffen sowie Fehler und Umwege als bedeutsame Elemente
von offenen und unvorhersehbaren Lernprozessen erfahren. Ubungen, Arbeitsauftrage und -schritte
werden so gestaltet, dass sie sich fiir den jeweiligen Stand des Projekts und der Gruppe eignen. Der
Prozess ist dabei einerseits zielgerichtet, andererseits offen fur neue Impulse. Die Lehrkrafte
Ubernehmen hierfir zun&chst die Funktion des Anleitens, Impulsgebens und Herausforderns, spater
des Moderierens, Beratens und Helfens. Sie machen die Schilerinnen und Schiler auf vorhandene
Potentiale aufmerksam und unterstitzen sie dabei, diese eigenstandig auszuschopfen und
einzubinden. Sie sorgen fir eine vertrauensvolle Atmosphére, erkennen Stdrungen, wirken ihnen

entgegen und Ubertragen Verantwortung.



Trotz des partizipativen Arbeitsansatzes sind die Lehrkréfte in ihrer Funktion als Spielleitung
verantwortlich fir den theatralen und padagogischen Prozess, das &sthetische Produkt und die
Reflexion. Sie wahren einerseits professionelle Distanz, konfrontieren sich andererseits bei jeder
Projektarbeit neu mit der Frage, wie sie als Verantwortliche mit individuellen Widerstanden, Angsten,
Tabus oder auch Schamgefihlen der Schiilerinnen und Schiiler umgehen. Theaterspielen muss einen
geschitzten Rahmen fir Schilerinnen und Schiller bieten, Emotionen zuzulassen und Kreativitat zu
entfalten.

Ein entscheidender Faktor ist, dass der hier dargestellte kiinstlerische Prozess in der Schule immer als
ein padagogischer zu verstehen ist. Das Handeln aller Beteiligten setzt das Bewusstsein dartber
voraus, dass es sich um keinen professionellen Theater-, sondern einen schulischen Kontext und somit

um einen Ort des Lernens handelt. Die Lehrkrafte haben die Komplexitat dieser Unterrichtssituation zu

bertcksichtigen und in ihre Ausgestaltung einzubeziehen.!

2.2.5 Facherverbindende und facheribergreifende Aspekte

Theater ist eine interdisziplinare Kunstform. Das Fach Theater / Darstellendes Spiel eignet sich daher
in besonderer Weise fir facheribergreifende Projektarbeit. Inhalte und Themenfelder werden in
grolReren Kontexten erfasst, auf3erfachliche Beziige hergestellt und gesellschaftlich relevante Aufgaben
verdeutlicht.

Es kdnnen grundséatzlich mit allen Fachern Kooperationsformen entwickelt werden, wenn gemeinsame
Projekte initiiert und durchgefiihrt werden, fir die jedes Fach seinen eigensténdigen und spezifischen
Anteil beisteuert. Die Zusammenarbeit fordert die multiperspektivische Wahrnehmung aller Beteiligten.
Prinzipiell kénnen fir alle Facher und Themen szenische Prasentationen — auch fur die

Schuléffentlichkeit und dartiber hinaus — entwickelt werden.

2.2.6 AulRerschulische Lernorte

Der Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel eignet sich fir Lernsituationen auf3erhalb der
Schule. Hierzu zahlen insbesondere gemeinsame Theaterbesuche und dartUber hinaus
Kooperationsprojekte mit kommunalen, regionalen und Uberregionalen Partnerinstitutionen wie
Theatern, Kulturzentren, Universitdten, Theaterpddagogischen Zentren (TPZ) oder mit
Theaterschaffenden. Durch Fihrungen in Theater(-werkstatten) und durch Gesprache mit
Kunstschaffenden erhalten die Schilerinnen und Schiler einen Einblick in die Vielfalt des
Theaterlebens und lernen auch Berufsfelder des Theaters kennen. Die Teilnahme an Wettbewerben
und Festivals, wie am Niedersachsischen Schulertheatertreffen (NiST) oder dem Bundeswettbewerb
Schultheater der Lander (SDL), bietet die Moglichkeit zur Begegnung und zum theaterésthetischen
Austausch. Das Mitwirken an internationalen Theaterprojekten oder -begegnungen fordert

interkulturelle Kommunikation und Verstandnis tber kulturelle Grenzen hinaus.

1 Hinweise zum ethischen Verhalten von Theaterpadagoginnen und Theaterpadagogen unter:
https://bildungsportal-niedersachsen.de/unterricht-mehr/unterrichtsfaecher/darstellendes-spiel
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und
Lernanforderungen fiir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere
Differenzierung ist Grundprinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen,
motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozialer, dkonomischer und kultureller Hintergrund,

Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berticksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der
Schulerschaft als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches
Prinzip fur die Gestaltung von Unterricht im Allgemeinen und fur die Organisation von Lernprozessen
im Besonderen, auch hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem
kooperativen Lernen zu. Ziele der inneren Differenzierung sind die individuelle Férderung und die

soziale Integration der Schilerinnen und Schiiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die
Lernangebote z.B. in ihrer Offenheit und Komplexitdt, dem Abstraktionsniveau, den
Zugangsmoglichkeiten, den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit.
Geeignete Aufgaben zum Kompetenzerwerb berlicksichtigen immer die Prinzipien der
Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielfaltige Losungsansatze zu und regen die Kreativitat von

Schilerinnen und Schiler an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes
angemessen zu festigen. Die Verknlpfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen

im gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schuilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schulerinnen und Schuler bereits gestellten Anforderungen
hinausgehen und einen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und

Erweiterung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und fordert fécheribergreifende Kompetenzen wie das
eigenverantwortliche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der
Lerngruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den
Schulerinnen und Schiler eine aktive Teilnahme am Unterricht zu erméglichen, ist es vorteilhaft, sie in
die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Gibernehmen sie Verantwortung fiir den eigenen
Lernprozess. lhre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die

Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.
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Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes MalR3
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmaoglichkeiten und die Bewertungsmaf3stabe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmaRig zuriickgespiegelt.
Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiiler einheitliche

Bewertungsmalfistabe.

Zieldifferente Beschulung

Im Unterricht des Faches Theater / Darstellendes Spiel arbeiten alle Schiler:innen einer Lerngruppe
nach den Vorgaben des Kerncurriculums themengleich; durch Binnendifferenzierung wird
gewabhrleistet, dass die Inhalte auf unterschiedlichen Niveaustufen erarbeitet werden kénnen. Theater
als soziale Kunstform ist selbst schon eine binnendifferenzierende kinstlerische Praxis, in der ganz
unterschiedliche Interessen, Talente, Kapazitaiten und Kompetenzen in besonderer Weise

ineinandergreifen und sich erganzen.

Besonderheiten im Fach Theater / Darstellendes Spiel

Innere Differenzierung im Unterricht des Faches Theater / Darstellendes Spiel beriicksichtigt Uber die

oben angegebenen Aspekte hinaus

e sozialisationsbedingte Voraussetzungen, die forderlich oder hemmend auf die kreativ-kiinstlerische
Leistungsfahigkeit einwirken kénnen,

e motorische Voraussetzungen, die als physische und psychische Faktoren die Leistungsfahigkeit
bestimmen.

Um diesen Aspekten zu begegnen, kénnen im Unterricht des Faches Theater / Darstellendes Spiel

verschiedene Mdglichkeiten genutzt werden. Dazu z&hlen u.a.: zugeschnittene Lernangebote und

Lerninhalte, differenzierte Materialien, unterschiedliche Aufgabenformate und Bearbeitungsumfange,

Lehrkrafteverhalten, Medien, Methoden, Sozial- und Arbeitsformen.

Dieser Ansatz ermoglicht diverse Herangehensweisen und individuelle Partizipation, die das

gemeinsame kunstlerische Produkt formen. Damit bietet das Fach auch Chancen im Bereich der

Inklusion und Diversitatsorientierung: Im Rahmen der fachspezifischen Gruppenprozesse werden die

unterschiedlichen Voraussetzungen Einzelner berlcksichtigt. Die Teilhabe aller an Projekten ist

moglich.
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3 Erwartete Kompetenzen

Der Unterricht im Fach Theater / Darstellendes Spiel geht von einem erweiterten Theaterbegriff aus,
der z.B. Performatives, Biografisches, Ortsspezifisches, Dokumentarisches, Forschendes, immersives
und mediales Theater sowie andere Formen der darstellenden Kiinste (z.B. Bewegungs- und
Tanztheater, Musiktheater, Zirkus, Objekt- und Figurentheater, Performance-Kunst, zeitgendssische

Formate, Medien und Spiel- und Gamingformate) einschlief3t.

Die hierbei zu vermittelnden Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen (KB) dargestellt und
unterteilen sich in vier fachbezogene und drei Uberfachliche Bereiche. In den fachbezogenen
Kompetenzen finden sich inhaltsbezogene Kompetenzen, die durch prozessbezogene Kompetenzen
strukturiert werden. Diese sind in einer Unterrichtseinheit nicht zwingend in vollem Umfang zu
behandeln, sondern beschreiben einen Pool, aus dem im projektorientierten Arbeiten und
exemplarischen Lernen eine Auswahl getroffen werden kann. Winschenswert ist, dass im Zuge des
gesamten kunstlerisch-padagogischen Prozesses (z.B. innerhalb eines Schuljahres) moglichst alle

Kompetenzbereiche Berucksichtigung finden.

Im Anhang finden sich dazu exemplarische Unterrichtseinheiten.
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3.1 Fachbezogene Kompetenzen
3.1.1 Inhaltsbezogene Kompetenzen
Kompetenzbereich 1 und 2 - Sach- und Gestaltungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiuler erlernen wichtige Grundlagen des szenischen und performativen
Spiels. Dabei erproben sie den Umgang mit Kérper und Bewegung, befassen sich mit theatralen
Raumen, experimentieren mit Material, nutzen Technik und digitale Medien. Der zielgerichtete Umgang
mit Stimme, Sprache und Text sowie Klang, Rhythmus und Musik wird erarbeitet. Dartiber hinaus
gestalten die theatral Handelnden nach dramaturgischen Prinzipien Szenen und befassen sich mit der

Geschichte des Theaters und seinen Formen und Formaten.
Kompetenzbereich 3 - Theaterasthetische Kommunikation

Die Schilerinnen und Schiler erfahren Theater als Interaktion zwischen Handelnden auf der Biihne
und Zuschauenden. Sie erlernen dadurch, Uber Theater zu sprechen. Sie reflektieren kriteriengestitzt
die Gestaltung von Szenen sowie den Erarbeitungsprozess, geben differenziertes Feedback und
wenden erlernte Fachbegriffe an.

Kompetenzbereich 4 - Soziokulturelle Partizipation

Die Schilerinnen und Schiler erfahren die kulturelle und kiinstlerische Bedeutung von Theater und
erleben es als soziale Kunstform. Durch Proben- und Auffihrungsbesuche erleben sie dartiber hinaus
in rezipierender Position Theater in seiner kulturellen Bedeutsamkeit sowie seiner Funktion und
Wirksamkeit im gesellschaftlichen Diskurs. Sie befassen sich dartber hinaus mit den Berufsfeldern der

Institution Theater.
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3.1.2 Prozesshezogene Kompetenzen

Alle inhaltlichen Kompetenzen werden durch prozessbezogene Kompetenzen erlernbar. Die den

prozessbezogenen Kompetenzen zugeordneten Operatoren sollen die Mdglichkeit aufzeigen, dass in

allen drei Anforderungsbereichen gearbeitet werden kann.

KB1 und 2: Sach- und Gestaltungskompetenz

Inhaltsbezogene Prozessbezogene Kompetenzen
Kompetenzen
Kdrper und e Prasenz und Kdrperspannung
Bewegung erfassen, nutzen, Uberprifen
e den Korper sowie dessen Bewegungsmaglichkeiten, -grenzen und -
qualitaten
wahrnehmen, erproben, stilisieren
e Zeichenhaftigkeit von Bewegungen und Kdrperausdruck
beschreiben, einsetzen, reflektieren
e korperliche Ausdrucksformen: Mimik, Gestik, Haltung, Proxemik
wahrnehmen, stilisieren, reflektieren
e Tempiin Spiel und Bewegung
beschreiben, nutzen, Uberprifen
e choreografische Elemente
durchfiihren, erproben, gestalten
e Unterschied Privatheit, Rolle und Figur
wahrnehmen, berlicksichtigen, beurteilen
e Figuren uber Korper und Bewegung
erarbeiten, erproben, interpretieren
e Unterschied zwischen Rollen- bzw. Figurenhandlung und performativem
Handeln
beschreiben, erproben, vergleichen
Raum e unterschiedliche Raume und Orte sowie deren (Spiel-)Impulse
erfassen, auswahlen, inszenieren
e Auftritt, Abgang und Positionierung im Bihnenraum sowie deren Wirkung
benennen, umsetzen, beurteilen
e Formationen auf der Buhne und deren Wirkung
wahrnehmen, nutzen, vergleichen
e Buhnenformen und deren Wirkung
beschreiben, realisieren, reflektieren
o (historische) Buhnenraume und deren Wirkung
erfassen, nutzen, gestalten
e Buhnenbilder
beschreiben, analysieren, entwerfen
e digitale und hybride Theaterraume
erfassen, nutzen, gestalten
Material e Objekte und Materialien sowie deren (Spiel-)Impulse auf der Buhne
zusammenstellen, experimentieren, Uberprifen
e Requisiten sowie deren Funktion als Symbol- und Handlungstrager
beschreiben, erproben, reflektieren
e Zeichenhaftigkeit von Kostiimen und Masken
erfassen, erstellen, einsetzen
e die Wirkung von Kostiimen und Masken
beschreiben, beriicksichtigen, erortern
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Stimme, Sprache
und Text

Atmung und Stimme

beschreiben, einsetzen, gestalten

Sprach-, Sprechvarianten und Sprechhaltung
erproben, nutzen, gestalten

Varianten chorischen Sprechens

erproben, nutzen, gestalten

Figuren tber Stimme und Sprache

erarbeiten, erproben, interpretieren

unterschiedliche Sprachen und sprachliche Varietéten
wahrnehmen, berlicksichtigen, in ihrer Wirkung reflektieren
literarische und pragmatische Texte

sammeln, umformen, inszenieren

eigene (Buhnen-)Texte

erstellen, realisieren, auf ihre Wirkung hin Uberprtfen

Klang, Rhythmus
und Musik

Gerausch- und Klangqualitaten unterschiedlicher Instrumente und
Materialien

beschreiben, mit ihnen experimentieren, Szenen gestalten
Gerausche, Klange und Rhythmen durch Stimme und Korper
beschreiben, erproben, gestalten

akustische Elemente zur Schaffung von Raumen, Stimmungen,
Atmosphéren

erfassen, erproben, gestalten

(Live-)Musik zur Szenengestaltung und als Emotionstrager
erproben, einsetzen, reflektieren

Technik und digitale
Medien

Lichttechnik als Gestaltungsmittel

erfassen, einsetzen, damit ein Konzept entwickeln
Tontechnik als Gestaltungsmittel

erfassen, einsetzen, damit ein Konzept entwickeln
Videotechnik als Gestaltungsmittel

erfassen, einsetzen, damit ein Konzept entwickeln
digitale Medien und deren Spezifik

anwenden, analysieren, mit ihnen inszenieren

Dramaturgie und
Inszenierung

ein zentrales Thema, eine Forschungsfrage, Texte, Raume oder
Materialien als Inszenierungsidee oder Starting Point

erfassen, umsetzen, ein Konzept entwickeln
Gestaltungskategorien (Handlungsbogen, Ubergange, Rhythmus,
Dynamik, Bildwirkung)

erfassen, nutzen, begrinden

Dramaturgische Prinzipien

erfassen, einschéatzen, beurteilen

Zeichenhaftigkeit und Performativitat

wahrnehmen, einschétzen, gestalten

Kompositionsmethoden

anwenden, umsetzen, Uberprifen

Préasentationsformen

erarbeiten, umsetzen, beurteilen

Theatergeschichte
und Theaterformen

verschiedene historische Theaterformen
erfassen, einordnen, Bezlge herstellen
zeitgendssische Theater- und Performancekunst
erfassen, erproben, Stellung nehmen
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KB 3: Theaterasthetische Kommunikation

Reflexion theatraler
Zeichen

theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung
beschreiben, analysieren, Alternativen entwerfen
Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen

beschreiben, einschatzen, reflektieren

Fluchtigkeit von Theater

wahrnehmen, einschatzen, reflektieren
Wechselverhaltnis von Inszenierung und Aufflihrung
wahrnehmen, einschatzen, reflektieren

Feedback, Kritik und
Rezension

Beurteilungskriterien fur Auffihrungssituationen
benennen, anwenden, begriinden
Auffihrungssituationen

beschreiben, analysieren, bewerten
personenbezogenes bzw. szenenbezogenes Feedback
anwenden, einschéatzen, Stellung nehmen
fachgerechtes und adressatenbezogenes Feedback
recherchieren, erlautern, begriinden

Rezensionen (Rezeption)

erfassen, einordnen, interpretieren

Rezensionen (Produktion)

erfassen, analysieren, Uberprifen

Soziale
Kommunikation

Theater als Interaktion zwischen theatral Handelnden
erfassen, nutzen, reflektieren

Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum

wahrnehmen, einschétzen, Uberprifen
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KB 4: Soziokulturelle Partizipation

Theater als kulturelle
und klnstlerische
Erfahrung

kursinterne, schuléffentliche oder 6ffentliche Auffihrungen und
Prasentationen

wahrnehmen, in Beziehung setzen, einen Standpunkt entwickeln
Theaterbesuche

durchfuhren, einordnen, Stellung nehmen

zeitgenossische Inszenierungsformen

erfassen, einordnen, beurteilen

transkulturelles, postkoloniales und postmigrantisches Theater
einordnen, analysieren, Beziige herstellen
Inszenierungsstrategien und Theatralitat des Alltags
wahrnehmen, einschatzen, tUberprifen

Theater als soziale
Kunstform

Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen
beschreiben, beachten und berticksichtigen, reflektieren
die Arbeit im (heterogenen und diversen) Ensemble
wahrnehmen, berilcksichtigen, reflektieren

Theater als Berufs-
und Arbeitsfeld

Theater als Berufsfeld

erfassen, einordnen, einen Standpunkt entwickeln
Organisationsstrukturen kinstlerischer Prozesse und kollektives
Arbeiten

erfassen, berlicksichtigen, Uberprifen
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3.1.3 Zusammenfihrung von Kompetenzen

Kompetenzen kénnen nicht losgeldst voneinander vermittelt werden. Sie stehen immer in einem
inhaltlichen Zusammenhang. Aufgrund der unterschiedlichen Organisationsformate des Faches
Theater / Darstellendes Spiel in den niederséchsischen Schulen ist eine Darstellung von Kompetenzen
fur Doppeljahrgange nicht méglich. Die Progression dieser muss deshalb innerhalb der Fachkonferenz
festgelegt und von der Lehrkraft innerhalb des Unterrichts ausgestaltet werden.
In der folgenden Tabelle ist die Verknupfung der inhaltsbezogenen und prozessbezogenen
Kompetenzen mit den jeweiligen Kompetenzbereichen exemplarisch dargestellt.

Die Kompetenzbereiche sind in einer Unterrichtsstunde bzw. -einheit nicht zwingend in vollem Umfang

zu behandeln, sondern beschreiben Auswahimdglichkeiten.

Unterrichtsinhalt

inhaltsbezogene
Kompetenz

prozesshezogene Kompetenz

Kompetenz-
bereich

Gestaltungsmittel
Chor zur
Umsetzung eines
Materials

Stimme, Sprache und
Text

e Atmung und Stimme
beschreiben, einsetzen, gestalten

e Sprach-, Sprechvarianten und
Sprechhaltung
erproben, nutzen, gestalten

e Varianten chorischen Sprechens
erproben, nutzen, gestalten

KB 1
KB 2

Raum

o Auftritt, Abgang und Positionierung im
Buhnenraum sowie deren Wirkung
benennen, umsetzen, beurteilen

e Formationen auf der Biihne und deren
Wirkung
wahrnehmen, nutzen, vergleichen

KB 1
KB 2

Klang, Rhythmus und
Musik

e Gerausche, Klange und Rhythmen durch
Stimme und Koérper
beschreiben, erproben, gestalten

¢ akustische Elemente zur Schaffung von
Raumen, Stimmungen, Atmosphéren
erfassen, erproben, gestalten

KB 1
KB 2

Theater als kulturelle
und kiinstlerische
Erfahrung

e Theaterbesuche
durchfuhren, einordnen, Stellung nehmen
e zeitgengssische Inszenierungsformen
erfassen, einordnen, beurteilen

KB 4

Soziale
Kommunikation

e Theater als Interaktion zwischen
Handelnden und Publikum
wahrnehmen, einschatzen, Uberprifen

KB 3

Reflexion theatraler
Zeichen

o theaterdsthetische Mittel und ihre Wirkung
beschreiben, analysieren, Alternativen
entwerfen

o Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen
beschreiben, einschétzen, reflektieren

e Flichtigkeit von Theater
wahrnehmen, einschétzen, reflektieren

KB 3

Abb. Ausschnitt aus dem Anhang zur Muster-Sequenzplanung
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3.2 Uberfachliche Kompetenzen

Die Uberfachlichen Kompetenzen werden im Folgenden nicht weiter differenziert, da diese im

kiinstlerisch-kreativen Arbeiten implizit erlernt werden.
Kompetenzbereich 5 - Personale Kompetenz

Durch das kunstlerisch-kreative Agieren und das sich selbst Ausprobieren im Fach Theater /
Darstellendes Spiel wird die Identitatsbildung der Schilerinnen und Schiler gefordert. Sie werden
sich im theatralen Handeln ihrer eigenen Féhigkeiten, Starken und Schwéchen bewusst und sind in der
Lage, diese richtig einzuschatzen und ihren Stérken zu vertrauen. Sie entwickeln in der theatralen
Arbeit Lust und Freude daran, sich kreativ auszudricken.
Die Schilerinnen und Schiler bauen Hemmungen ab, indem sie in einem geschitzten Rahmen Mut
entwickeln und sich auf der Blhne prasentieren. Durch den spielerischen Umgang mit der eigenen
Identitdt werden die Kompetenz zur Selbstdistanzierung und Selbstreflexivitat sowie die Fahigkeit
gefdrdert, mit widerspriichlichen Situationen umgehen zu kénnen.

Die Schulerinnen und Schiler halten Dissonanzen aus, Uiberwinden Schwierigkeiten und ilbernehmen
Verantwortung fir das gemeinsame Produkt. Sie verfolgen mit Ausdauer und Beharrlichkeit ein

gemeinsames Ziel und sind bereit, ihre Ergebnisse zu uberarbeiten.
Kompetenzbereich 6 - Soziale Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler lernen, in unterschiedlichen Teams kooperativ zu arbeiten und mit
entstehenden Konflikten umzugehen. Darlber hinaus akzeptieren sie Losungen, die nicht ihren
eigenen Vorstellungen entsprechen, und erfahren im Arbeitsprozess, dass Verlasslichkeit und
Bestandigkeit Voraussetzungen fir das Erreichen eines gemeinsamen Zieles sind. Um sich in der
Gruppe Uber Themen, Prozesse und Ergebnisse verstéandigen zu kdnnen, kommunizieren sie
sachbezogen, situationsangemessen, reflexiv und riicksichtsvoll miteinander. Sie sind in der Lage, auf
andere einzugehen, sich in sie hineinzuversetzen und ihr Handeln wertzuschatzen. Sie nehmen Vielfalt
als Bereicherung wahr, entwickeln eine diskriminierungskritische Haltung und werden dazu

ermutigt, sich fur gesellschaftsrelevante Themen einzusetzen.
Kompetenzbereich 7 - Medienkompetenz

In Abhangigkeit vom kiinstlerischen Prozess und methodisch-didaktischen Entscheidungen erweitern

die Schilerinnen und Schiiler ihre Medienkompetenz.

Sie nutzen im Fach Theater / Darstellendes Spiel Medien, um Informationen in verschiedenen
(digitalen) Umgebungen zu suchen und dabei relevante Quellen zu identifizieren, die bei der
Bearbeitung unterrichtlicher Aufgabenstellungen helfen. Gefundene Informationen und Daten werden
dabei analysiert und kritisch bewertet. Die Schulerinnen und Schiler kdénnen digital miteinander

kommunizieren und kooperative Werkzeuge zur gemeinsamen Bearbeitung von Dokumenten nutzen.
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Im Unterricht werden unterschiedliche mediale Gestaltungsmittel genutzt und die Schulerinnen und
Schiler lernen, diese bedarfsgerecht anzuwenden. Dabei erfassen sie die kinstlerischen
Wirkungsmadglichkeiten von Medien und beziehen diese funktional in die theatrale Gestaltung ein, d.h.
sie planen und realisieren den Medieneinsatz und prasentieren die Ergebnisse selbststandig in
theatralen Zusammenhangen. Dadurch entdecken sie Medien als kiinstlerisches Ausdrucksmittel und
Experimentierfeld fiir asthetisches Erleben und experimentieren mit ihnen im intermedialen Kontext des
Theaters.

In diesem Zusammenhang lernen die Schulerinnen und Schuiler die Bedeutung von Urheber- und
Nutzungsrechten kennen und beachten sowohl die eigenen Personlichkeitsrechte als auch die Rechte
anderer.

Kinstlerische Verfahren ermdéglichen die kritische Reflexion insbesondere von digitalen Medien,
wodurch Schilerinnen und Schiler die Chancen und Risiken des Mediengebrauchs im unterrichtlichen

und auBerunterrichtlichen Kontext erkennen und den eigenen Mediengebrauch hinterfragen kénnen.

3.3 Mdgliche Themen

Die Themen im Fach Theater / Darstellendes Spiel sind nicht festgelegt, sondern sollten sich nach
Mdglichkeit an der Lebenswelt und den Interessen der Schilerinnen und Schiler orientieren.
Bertcksichtigt werden sollen dabei auch gesellschaftlich relevante  Themen und
(Forschungs-)Fragestellungen. Ausgangspunkte fur die szenische Arbeit kdnnen unter anderem
Materialien, Texte, Formen und Verfahren sein.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Das Lernen erfolgt in Projekten und fordert von Schilerinnen und Schiler individuell und kollektiv
gleichermal3en den Einsatz korperlicher, kognitiver und emotionaler Kompetenzen. Daher spielt die
soziale Kompetenz eine elementare Rolle und kann Bertcksichtigung in der Bewertung finden.

Eine Besonderheit des Faches ist es, dass sich die Schilerinnen und Schiler ganzheitlich, sowohl
kognitiv als auch durch ihre Personlichkeit, einbringen, und das nicht nur Gber ihr emotionales und
soziales Handeln, sondern auch im Spiel Gber ihren Kérper, den sie als Instrument in vielfaltiger Form
einsetzen. Daher sind auch die Leistungen an die Personlichkeit gekoppelt und Leistungsmessung
erfordert differenzierte, vor allem aber sachlich begrindete und transparente Bewertungsgrundlagen,

die den individuellen Entwicklungsprozess der Schilerinnen und Schiler berticksichtigen.

4.1 Grundsatze der Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachbezogene hinausgehen, von den im

Kerncurriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiler einerseits
ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den
Kompetenznachweis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Forderung der
Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den
Schilerinnen und Schiller als Erkenntnismittel, den Lehrkréften geben sie Hinweise fur die weitere
Unterrichtsplanung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver
Teil des Lernprozesses. Fur den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen

herauszustellen und Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigharkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und
Schiler Riuckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fur
notwendige MafRnahmen zur individuellen Férderung. Fur eine transparente Leistungsbewertung sind
den Schulerinnen und Schiler sowie den Erziehungsberechtigten die Beurteilungskriterien rechtzeitig
mitzuteilen.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer
individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst
werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen zur
Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fir die Leistungsbewertung sind die Regelanforderungen

einheitlicher Maf3stab fir alle Schilerinnen und Schiiler.

In Lernkontrollen werden tberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen

Unterricht erworben werden konnten. Dariiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen
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einbezogen werden, die die Verfugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten
Kompetenzaufbaus dberprifen. In schriftichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche
.Reproduzieren®, ,Auswahlen - Umsetzen - Anwenden“ sowie ,Reflektieren” zu berlicksichtigen. Jedoch
liegt der Schwerpunkt in schriftichen Lernkontrollen in der Regel in den Bereichen | und II.
Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der
Grundlage der Vorgaben der giiltigen Erlasse fir die Arbeit in den Schuljahrgangen 5-10 der jeweiligen

Schulform.

Das Verhdltnis zwischen der Mitarbeit im Unterricht und den schriftichen Lernkontrollen legt die
Fachkonferenz fest. Die Mitarbeit im Unterricht soll bei der Festlegung der Gesamtnote starker
berticksichtigt werden als die schriftlichen Lernkontrollen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der
Gesamtzensur ist abhangig von der Anzahl der schriftichen Lernkontrollen innerhalb eines
Schulhalbjahres.

In der Phase des Kennenlernens bzw. der Gruppenbildung sollte der Aspekt der Bewertung nicht im
Vordergrund stehen.

Vorrangig fir die Leistungsbewertung sind die in den Arbeitsprozessen feststellbaren Progressionen in
der Kompetenzentwicklung der einzelnen Schulerinnen und Schiler. Ein vor Publikum aufgefuhrtes
szenisches Endprodukt kann der Mitarbeit im Unterricht zugeordnet und nur die Reflexion dessen
(theoretisch-analytische Arbeit) oder eine projekt- bzw. produktionsbegleitende Arbeit als schriftliche

Lernkontrolle gewertet werden.

4.2 Mitarbeit im Unterricht

Das Fach Theater / Darstellendes Spiel ist aufgrund des Lernprinzips der Probeblihne auf die aktive
und kontinuierliche Mitarbeit und das Engagement aller Beteiligten angewiesen.

Bewertet werden die fachbezogene Mitarbeit sowie die Uberfachliche Mitarbeit in der Gruppe bzw. im
Ensemble. Die folgenden aufgefuhrten Formen der Mitarbeit, die nicht immer eindeutig voneinander zu
trennen sind, beziehen sich auf die besonderen Lernaktivitaten im handlungsbezogenen Fach Theater
/ Darstellendes Spiel. Sie stellen aber keinen vollstéandigen, sondern einen exemplarischen Katalog der

Gesamtleistung dar.
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I. Fachbezogene Mitarbeit

Spannung, Prasenz und Ausdrucksstéarke

Konzentrationsbereitschaft

Bereitschaft zum Ausprobieren und Experimentieren

Erkennen des zentralen Problems in der Aufgabenstellung und Finden von kreativen szenischen
LOsungsansatzen

selbststéndige Umsetzung eigener Ideen

Klarheit und Differenziertheit der Gestaltung

sichere und angemessene Anwendung der Fachkenntnisse, der gewéahlten Gestaltungsmittel und
-verfahren

flexibles Reagieren auf unvorhergesehene Schwierigkeiten

Entwicklung von alternativen Losungen

Verstandnis literarischer und pragmatischer Texte

Einbringen individueller Fahigkeiten und Fertigkeiten, auch Uber den Unterricht hinaus (z.B.
Mediengestaltung, Musikentwicklung und -bearbeitung, Kostiim- und Biuhnengestaltung)
szenische Vorschlage im Rahmen der Gesamtkonzeption

Konzeption

Prasentation der eigenen Praxis

Beschreibung und Reflexion der eigenen Arbeit

angemessene Anwendung von Fachbegriffen in Unterrichtsgesprachen

Praxisreflexion zum Einsatz asthetischer Gestaltungsmittel

selbststéandige Recherchen (z.B. Beschaffung und Einbeziehung von Informationen aus dem
Theater, der Presse, dem Internet oder Bibliotheken)

Vor- und Nachbereitung des Unterrichts (z.B. Probentagebuch, Portfolio, Skript)

Anleitung von Gruppenprozessen

II. Uberfachliche Mitarbeit

Aufgeschlossenheit anderen gegeniber und konstruktive Einstellung
Teamfahigkeit (Verantwortung, Hilfsbereitschaft, Konfliktfahigkeit, Zusammenarbeit)
Kritikfahigkeit, Beitrag zu einer produktiven Feedback-Kultur

Eigeninitiative, Disziplin, Durchhaltevermdgen

Verlasslichkeit und Kontinuitét

organisatorische Mitarbeit (z.B. in Arbeitsgruppen: Offentlichkeitsarbeit, Technik, Bilhne, Kostiim)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der

Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen bericksichtigt.
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4.3 Schriftliche Lernkontrollen

Schriftliche Arbeiten sind ein Teilbereich der fur die Leistungsbewertung notwendigen Lernkontrollen.
Eine schriftliche Lernkontrolle kann im Fach Theater / Darstellendes Spiel auch aus fachspezifischen
spielpraktischen Aufgaben bestehen. Sie stellt eine gleichwertige Form zu ausschlief3lich schriftlichen
Lernkontrollen dar.

Je nach Anlage des Unterrichts kdnnen die Kontrollen als Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten
erfolgen und die Bearbeitungsdauer kann sich tber einen langeren als den sonst tiblichen Zeitraum fiir
schriftliche Arbeiten erstrecken. Bei Gruppenaufgaben muss auch eine Einzelleistung feststellbar sein.
Im Fach Theater / Darstellendes Spiel lassen sich die schriftlichen Lernkontrollen den folgenden vier

Aufgabenarten zuordnen:

Fachspezifische Arbeit mit spielpraktischem Schwerpunkt (FSP)

Die Schilerinnen und Schiler sollen bei dieser Aufgabe nicht nur nachweisen, dass sie ein szenisches
Konzept entwickeln kénnen, sondern auch zeigen, dass sie in der Lage sind, in angemessener Zeit zu
einer Prasentation zu gelangen und diese (ggf. schriftlich) zu reflektieren. Im Gegensatz zur Aufgabe
mit theoretischem Schwerpunkt liegt das Hauptgewicht hierbei in der konkreten szenischen

Ausgestaltung und Umsetzung.

Fachspezifische Arbeit mit theoretischem Schwerpunkt (FT)

Bei diesem Aufgabentyp sollen die Schilerinnen und Schiler nachweisen, dass sie in der Lage sind,
zu einem vorgegebenen Thema ein szenisches Konzept zu entwickeln und es in angemessener Form
darzustellen, zu erlautern bzw. zu begriinden.

Dieses Konzept kann beispielsweise den Handlungsverlauf, gestalterische und kompositorische
Entscheidungen, Text, Uberlegungen zur Szenografie und Kostiimen sowie zu Medien-, Licht- und

Toneinsatz enthalten und ggf. die intendierte Wirkung formulieren.

Theoretisch-analytische Arbeit (T)

Gegenstand der Untersuchung in diesem Aufgabenbereich sind vorgelegte Materialien (z.B. Texte,
Bilder, Inszenierungen). Neben der Analyse kdnnen auch gestalterische Aufgaben formuliert werden,
wie z.B. Aktualisierungen oder Rollenbiografien, die neben der reinen Darstellung auch einen
erlauternden und begriindenden Anteil aufweisen. Auch das Schreiben einer Theaterkritik ist eine

mogliche Aufgabenstellung.

Projekt- bzw. produktionsbegleitende Arbeit (P)

Dieser Aufgabentyp beinhaltet die umfassendste Aufgabenstellung, da in ihr alle Elemente der anderen
drei Aufgabenarten enthalten sein kdnnen bzw. jeder Aufgabentyp fir sich vertreten sein kann. Je nach
Stand des Projekts bzw. der Produktion kann eine auf die Inszenierung bezogene fachspezifische
Aufgabe mit theoretischem bzw. spielpraktischem Schwerpunkt gestellt werden (z.B. Entwurf eines
szenischen oder dramaturgischen Konzepts, Gestaltung von Buhnen-, Licht-, Ton-, Medieneinsatz),

deren Ergebnis in die Inszenierung eingehen kann.
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5

Aufgaben der Fachkonferenz?

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die

Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess. Mit der regelmaRigen Uberpriifung und

Weiterentwicklung des Fachcurriculums trégt die Fachkonferenz zur Qualitédtsentwicklung des Faches

und zur Qualitétssicherung bei.

Die Fachkonferenz

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der
erwarteten Kompetenzen ermdglichen, und berticksichtigt dabei regionale Bezlge,

berat uber MaRnahmen zur Differenzierung im Hinblick auf individuelle Lernwege,

arbeitet fachibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fur Wabhlunterricht, Wahlpflichtkurse sowie Profile in
Erganzung zu den im jeweiligen Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit
den schuleigenen Arbeitsplanen fest,

setzt sich fUr geeignete raumliche, technische, organisatorische und sicherheitsrelevante
Rahmenbedingungen fur den Fachunterricht ein,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und
fachspezifischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,
einigt sich auf den Umgang mit Fotos und Videoaufzeichnungen als unterstiitzendes Hilfsmittel
fur den Unterricht und deren Nutzung im Zusammenhang mit der Auffiihrungssituation unter
Beriicksichtigung rechtlicher Vorgaben,

wirkt bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung mit und
greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule mit und stimmt die erforderlichen
Mafnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Festivals und Wettbewerben
etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fur
die Fachlehrkréfte.

2 Hinweise zu verschiedenen Aspekten unter: https://bildungsportal-niedersachsen.de/unterricht-
mehr/unterrichtsfaecher/darstellendes-spiel
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Anhang

Al Operatoren

Die angefuihrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tatigkeiten beim
Lésen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet und
dienen der Konzeption von Aufgaben. Die Bedeutungen der Operatoren sind den Schilerinnen und

Schiler bekannt zu machen.

Operator Definition AFB

Informationen, Sachverhalte und Arbeitstechniken zielgerichtet

benennen . i
zusammentragen und darstellen, ohne diese zu erlautern

Arbeitstechniken, Ubungen, Gestaltungsmittel und Beobachtungen
beschreiben strukturiert und fachsprachlich richtig mit eigenen Worten ohne |
Wertung wiedergeben

durchfihren selbststandig Ubungen teilweise oder vollstandig praktizieren |

Strukturen, Qualitdten und Gestaltungskategorien im

erfassen
Zusammenhang verstehen

sammeln,

. zu einer vorgegebenen Thematik Materialien zusammenstellen |
recherchieren

umsetzen einfache Arbeitsauftrage verwirklichen |

wahrnehmen theatrale Zeichen erfassen und darstellen, ohne diese zu erlautern |

theatrale Sachverhalte oder Vorgehen beschreiben, ohne sie zu

wiedergeben i |

erlautern

Handlungsmuster, eingelibte Techniken und Fachwissen in L/
anwenden .

einfachen / komplexen Aufgaben nutzen

unter Bertcksichtigung von Gestaltungskriterien erarbeitete Szenen,
darstellen,

Sequenzen oder einfache Techniken vor Publikum vorstellen / Al

rasentieren . N
P anspruchsvollere Techniken Ubertragen

AFB | Reproduzieren

einfache Sachverhalte nachvollziehbar herausstellen und umfassend
erlautern verstandlich machen / komplexere Sachverhalte (Entscheidungen L
und Arbeitsweisen) veranschaulichen

Gestaltungsabsichten mithilfe der jeweiligen Gestaltungsmittel L/
erstellen L

realisieren

. sich Teilaspekte in Theorie und Praxis aneignen / sich Szenen und L/

erarbeiten i .

komplexere Ablaufe aneignen

theatrale Sachverhalte oder Vorgehen auf Wesentliches komprimiert
zusammenfassen o [/

und fachsprachlich richtig wiedergeben

gesammelte Materialien in einen geordneten Zusammenhang
zusammenstellen [/

bringen
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Operator Definition AFB
analysieren Vorlagen, Formen, Figurenkonstellationen, Handlungsverlaufe nach I
festgelegten Regeln untersuchen
auswahlen z:B. Gestaltungsmittel und Kompositionsmethoden sinnvoll einplanen, I
eigene Schwerpunkte setzen
beachten und einen Rahmen, Strukturen, Konzepte, Erfahrungen in Gestaltungs- "
beriicksichtigen und Planungsprozesse mit einflieBen lassen
einordnen Genres, Thegrlen, Theatergeschichte in Gbergeordnete I
Zusammenhange stellen
einschatzen Wirkungsabsichten und Reaktionen berticksichtigen Il
einsetzen Mittel und Bedeutungstrager sinnvoll in die Gestaltung einflie3en I
lassen
. Text- und Bildaussagen, Sinngehalte oder Problemstellungen aus
erschlief3en . S ; Il
vorgelegtem Material nach vorgegebenen Kriterien ermitteln
Gestaltungsaufgaben umsetzen, variieren und weiterentwickeln /
erproben Gestaltungsmoglichkeiten durch Versuchen erkennen und weiter- Il
S verwenden
©
2 .
g experimentieren ergebnls_offen theatrale Versuchsanordnungen erforschen und I
z ausprobieren
@
| Gedanken, Vorstellungen, Wahrnehmungen und
s formulieren Differenzerfahrungen in schriftlicher, mindlicher oder darstellerischer Il
% Form ausdriicken
2 z.B. Raumstrukturen, Materialien und dramaturgische Strukturen in
£ | nutzen . . Il
=) der eigenen Praxis anwenden
I
realisieren, ) L
§ Konzepte und Ideen szenisch verwirklichen Il
= | umsetzen
E
@ | rhythmisieren einen (Bewegungs-)Ablauf zeitlich gliedern und gestalten Il
<
; Sprache, Texte, Bewegungen in Bezug auf die Wirklichkeit
::L stilisieren abstrahieren, die Wirklichkeit iberh6hen, Wesentliches sichtbar I
machen
umformen I__3ewegungen, Formen, Strukturen aufnehmen und szenisch ab- I
andern
anleiten eine Ubung, einen Prozgss vorbereiten bzw. steuern und n/m
gegebenenfalls intervenieren
Auswahl an gestalterischen Entscheidungen / differenzierte
begriinden gestalterische Entscheidungen auf kausale Zusammenhange [n/n
zuruckfuhren bzw. argumentierend absichern
vergleichen und nach vorgegebenen oder selbst gewéahlten Kategorien andere
in Beziehung Genres, Theorien, Auffihrungen gegenuberstellen / eigenstéandig [/
setzen Unterschiede, Ahnlichkeiten, Gemeinsamkeiten ermitteln
Alternativen gestalterische Lésungsansatze entwerfen, die sich voneinander
entwerfen und unterscheiden / eigenstandig differenzierte und komplexe i/ m
begriinden Lésungsansatze nach vorgegebenen Bedingungen erarbeiten
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Operator

Definition

AFB

AFB lll Reflektieren

Bezlge herstellen

komplexe Theorien (Schauspiel, Geschichte, Form) nach
vorgegebenen oder selbstgewéahlten Gesichtspunkten auf
Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede hin untersuchen
und diese darstellen

zu Texten, Prozessen oder Auffihrungssituationen unter
Verwendung von Fachtermini nach vorgegebenen oder

beurteilen selbstgewahlten Kriterien sachlich Stellung nehmen und begriindet
die eigene Meinung aul3ern
entwi einen klar umrissenen und strukturierten Plan, Szenen, Konzepte 1
wickeln . .
entwerfen und Uberarbeiten
Thesen oder Konzepte einander gegeniberstellen und abwégen
erortern und die Schlussfolgerung in Form von Thesen oder Konzepten 1]
vertreten
gestalten, eine komplexe gestalterische Aufgabe nach vorgegebenen oder "
inszenieren selbstgewahlten Kriterien ausfiihren
auf der Basis methodisch reflektierter Analyse von Mitteln und
interpretieren szenischen Kompositionen zu einer resimierenden Gesamtdeutung 1
Uber eine Gestaltungsform kommen
reflektieren einen Arbeitsprozess kritisch und eigenstandig hinterfragen 1]

einen Standpunkt
entwickeln und
Stellung nehmen

zu einem Sachverhalt, der an sich nicht eindeutig ist, nach kritischer
Prufung und sorgfaltiger Abwagung ein begrundetes Urteil abgeben

Uberprufen

eine Meinung, Aussage, These, Argumentation, ein Konzept
nachvollziehen und auf der Grundlage eigenen Wissens oder eigener
(Text-)Kenntnis oder Anschauung kritisch beurteilen, an Fakten oder
innerer Logik messen und eventuelle Widerspriiche aufdecken
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A 2 Exemplarische Unterrichtseinheiten
Die Fachgruppe kann sich auf eine gemeinsame Form oder ein gemeinsames Thema fur den Jahrgang, fir den gesamten DS-Unterricht einigen, um einen
roten Faden fir eine mogliche groRangelegte Auffiihrungssituation zu finden.

Jg. | 5./6.
Dauer | 1 Schuljahr
Proiekt Thema | Winsche
idr:ée " | Theater- | Biografisches + Kompetenzbezug
form Chorisches Theater
Kiinstlerischer Prozess
Phase Ausgangspunkt / Inhaltsbezogene Prozessbezogene Kompetenzen Kompetenz
Starting-Point / Kompetenzen -bereich
Impuls / Material
Kennenlernen und soziale o Theater als Interaktion zwischen theatral Handelnden KB 3
Ensemblebildung Kommunikation erfassen, nutzen, reflektieren
und erste theatrale e Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum
Alphabetisierung wahrnehmen, einschéatzen, Uberprifen
) Theater als soziale ¢ Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
¢ E?Lper auf der Kunstform beschreiben, beachten und berticksichtigen, reflektieren
. erustgreAuftritt Kdrper und Bewegung | e Prasenz und Kérperspannung erfassen, nutzen, tberprifen | KB 1
« (gemeinsame) e Unterschied Privatheit, Rolle und Figur wahrnehmen, KB 2
Bewegung auf berucksichtigen, bewerten
Musik o korperliche Ausdrucksformen: Mimik, Gestik, Haltung,
« Gemeinsames Proxemik wahrnehmen, stilisieren, reflektieren
(rhythmisches) e Tempi in Spiel und Bewegung beschreiben, nutzen,
Sprechen Uberprufen
e choreografische Elemente durchfiihren, erproben,
gestalten
¢ den Korper sowie dessen Bewegungsmdglichkeiten, -
grenzen und -qualitdten wahrnehmen, erproben, stilisieren
e Zeichenhaftigkeit von Bewegungen und Kdrperausdruck
beschreiben, einsetzen, reflektieren
Raum o Auftritt, Abgang und Positionierung im Bihnenraum sowie KB 1
deren Wirkung benennen, umsetzen, beurteilen KB 2
e Formationen auf der Bihne und deren Wirkung
wahrnehmen, nutzen, vergleichen
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Stimme, Sprache und Atmung und Stimme beschreiben, einsetzen, gestalten KB 1
Text Sprach-, Sprechvarianten und Sprechhaltung erproben, KB 2
nutzen, gestalten
Varianten chorischen Sprechens erproben, nutzen,
gestalten
Themen-und Song von lan Stimme, Sprache und eigene (Biihnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
Materialfindung McConnell Text Wirkung hin Gberprifen KB 2
« (biografische) _Friends® unterschiedliche Sprachen und sprachliche Varietaten
Schreibwerkstatt wahrnehmen, beriicksichtigen und in ihrer Wirkung
« Umfragen reflektieren
¢ Sichten und
auswerten
e Textmaterial
herausfiltern
Gestaltungsmittel Korper und Bewegung choreografische Elemente durchfiihren, erproben, KB 1
Chor zur Umsetzung gestalten KB 2
des generierten Tempi in Spiel und Bewegung beschreiben, nutzen,
Materials Uberprufen
« Auftrittstibungen Zemhenhafugkgt von Bewegungen und Koérperausdruck
« Bewegungschor beschreiben, einsetzen, reflektieren
Stimme, Sprache und Atmung und Stimme beschreiben, einsetzen, gestalten KB 1
Text Sprach-, Sprechvarianten und Sprechhaltung erproben, KB 2
nutzen, gestalten
unterschiedliche Sprachen und sprachliche Varietaten
wahrnehmen, bericksichtigen und in ihrer Wirkung
reflektieren
Raum Auftritt, Abgang und Positionierung im Bihnenraum sowie KB 1
deren Wirkung benennen, umsetzen, beurteilen KB 2
Formationen auf der Bilhne und deren Wirkung
wahrnehmen, nutzen, vergleichen
Reflexion theatraler theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
Feedback, Kritik und Beurteilungskriterien fir Auffiihrungssituationen KB 3

Rezension

recherchieren, anwenden, begrinden
Auffihrungssituationen beschreiben, erlautern,
analysieren, bewerten

personenbezogenes bzw. szenenbezogenes Feedback
einschatzen, reflektieren, Stellung nehmen
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Literarische und Nina Chuba Stimme, Sprache und | e literarische und pragmatische Texte sammeln, umformen, KB 1
pragmatische Texte | ,Wildberry Lillet* Text inszenieren KB 2
zum Thema Texte, Geschichten, . eigene (BL_]hnen—)Texte erstellen, realisieren, auf ihre
Wiinsche Lieder, Definitionen Wirkung hin Gberprifen
o Material etc.
recherchieren und
zusammentragen
e Highlighten und
Schwérzen
Gestaltungsmittel Stimme, Sprache und | ¢ Atmung und Stimme beschreiben, einsetzen, gestalten KB 1
Chor zur Umsetzung Text e Sprach-, Sprechvarianten und Sprechhaltung erproben, KB 2
des generierten nutzen, gestalten
Materials e Varianten chorischen Sprechens erproben, nutzen,
« Sprechchor gestglten T - - -
Raum o Auftritt, Abgang und Positionierung im Buhnenraum sowie KB 1
deren Wirkung benennen, umsetzen, beurteilen KB 2
e Formationen auf der Bihne und deren Wirkung
wahrnehmen, nutzen, vergleichen
Klang, Rhythmus und e Gerausche, Klange und Rhythmen durch Stimme und KB 1
Musik Korper beschreiben, erproben, gestalten KB 2
¢ akustische Elemente zur Schaffung von Raumen,
Stimmungen, Atmosphéren erfassen, erproben, gestalten
Theater als kulturelle e Theaterbesuche durchfuhren, einordnen, Stellung nehmen | KB 4
und kiinstlerische  zeitgendssische Inszenierungsformen erfassen, einordnen,
Erfahrung beurteilen
Soziale e Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum | KB 3
Kommunikation wahrnehmen, einschatzen, tberprifen
Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3

Zeichen

analysieren, Alternativen entwerfen

Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben,
einschatzen, reflektieren

Fluchtigkeit von Theater wahrnehmen, einschatzen,
reflektieren
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Material Malerfolie, Material Objekte und Materialien sowie deren (Spiel-)Impulse auf KB 1
e Mit einem Kreppband. Papier, der Biihne zusammenstellen, experimentell erproben, KB 2
méglichen Stoffe Uberprufen
SE;)ZIIT[{?;%T% ren Reflexion theatraler theater_ésthetische M_ittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
(Performancelabor) Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
o Material im
szenischen Spiel
erproben
Dramaturgie Dramaturgie und Prasentationsformen erarbeiten, umsetzen, bewerten KB 1
¢ Roten Faden Inszenierung Gestaltungskategorien (Handlungsbogen, Ubergange, KB 2
/Erzahlstrang Rhythmus, Dynamik, Bildwirkung) erfassen, nutzen,
entwickeln begrinden
e Rahmung
festlegen Technik und digitale Lichttechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen, KB 1
o Ebenen einflhren Medien damit ein Konzept entwickeln KB 2
und festlegen Tontechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
e Bihnenbild damit ein Konzept entwickeln
Entscheidungen Videotechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
damit ein Konzept entwickeln
Szenische Weiter- Dramaturgie und Kompositionsmethoden anwenden, umsetzen, Uberprifen KB 1
entwicklung Inszenierung KB 2
Technik und digitale Lichttechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen, KB 1
Medien damit ein Konzept entwickeln KB 2
Tontechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
damit ein Konzept entwickeln
Videotechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
damit ein Konzept entwickeln
Reflexion theatraler theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3

Zeichen

analysieren, Alternativen entwerfen

Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben,
einschatzen, reflektieren

Fluchtigkeit von Theater wahrnehmen, einschatzen,
reflektieren
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Probenphase Dramaturgie und Gestaltungskategorien (Handlungsbogen, Ubergénge, KB 1
¢ Rhythmisierung Inszenierung Rhythmus, Dynamik, Bildwirkung) erfassen, nutzen, KB 2
der Szenen begriinden
« Ubergange finden Technik und digitale Lichttechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen, KB 1
ur_1d festlegen Medien damit ein Konzept entwickeln KB 2
¢ Slch(_arung der Tontechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
szenluschen damit ein Konzept entwickeln
Vor_gange und Videotechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
AbIan.e damit ein Konzept entwickeln
» Technische soziale Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum | KB 3
(laJrTnsdegtlzi(l:Jﬁgn Kommunikation wahrnehmen, einschatzen, tberprifen
Auffihrungssituation Theater als kulturelle kursinterne, schul6ffentliche oder 6ffentliche Auffuhrungen | KB 4
Prasentation am und kiinstlerische und Prasentationen wahrnehmen, in Beziehung setzen,
Theatertag der Erfahrung einen Standpunkt entwickeln
Schule Soziale Theater als Interaktion zwischen theatral Handelnden KB 3
Kommunikation erfassen, nutzen, reflektieren
Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum
wahrnehmen, einschétzen, Uberprifen
Reflexion theatraler Fluchtigkeit von Theater wahrnehmen, einschatzen, KB 3
Zeichen reflektieren
Nachbesprechung Feedback, Kritik und Auffihrungssituationen beschreiben, erlautern, KB 3
des Rezension analysieren, bewerten
Probenprozesses personenbezogenes bzw. szenenbezogenes Feedback

einschatzen, reflektieren, Stellung nehmen
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Jg. | 7/8
Dauer | 1 Schuljahr
Thema Familie
Projekt- | Theater- | Dokumentarisch- Kompetenzbezug
idee form Biografisches
Theater
Kunstlerischer Prozess
Phase Ausgangspunkt / Inhaltsbezogene Prozessbezogene Kompetenzen Kompetenz
Starting-Point / Kompetenzen -bereich
Impuls / Material

Kennenlernen und Korper und Bewegung | e korperliche Ausdrucksformen: Mimik, Gestik, Haltung, KB 1
Ensemblebildung Proxemik wahrnehmen, stilisieren, reflektieren KB 2
o Standbilder zu o choreografische Elemente durchfiihren, erproben,

Familiensituationen gestalten
e VVom Standbild in e den Korper sowie dessen Bewegungsmaglichkeiten, -

die bewegte Szene grenzen und -qualitdten wahrnehmen, erproben, stilisieren
e Der Kdrper auf der Raum o Auftritt, Abgang und Positionierung im Bihnenraum sowie KB 1

Buhne deren Wirkung benennen, umsetzen, beurteilen KB 2
» Die Buhne Stimme, Sprache und | e Atmung und Stimme beschreiben, einsetzen, gestalten KB 1

ke.nnenlernen. Text e Sprach-, Sprechvarianten und Sprechhaltung erproben, KB 2
e Wie spreche ich auf

der Bithne? _ nutzen, gestalten

Soziale e Theater als Interaktion zwischen theatral Handelnden KB 3
Kommunikation erfassen, nutzen, reflektieren

Themen- und Fotoalbum Material e Objekte und Materialien sowie deren (Spiel-)Impulse auf KB 1
Materialfindung Familienfoto der Blihne zusammenstellen, experimentell erproben, KB 2
« Rechercheauftrage | Kurzgeschichten uberprifen
e Anlegen einer Biografien

Sammlung
o Erstes Herantasten

an das Material als

Spielpartner
Gestaltungsmittel Interviews Stimme, Sprache und | e unterschiedliche Sprachen und sprachliche KB 1
Interview Text Varietdten wahrnehmen, bertcksichtigen und in ihrer KB 2

¢ Interviews filhren
und dokumentieren

o Texte umschreiben

¢ Interviews
reenacten

Wirkung reflektieren

o literarische und pragmatische Texte sammeln, umformen,
inszenieren

¢ eigene (Buhnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre
Wirkung hin Gberprifen
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e als Interviewpartner
agieren

Theaterbesuch Dramaturgie und « Zeichenhaftigkeit und Performativitat wahrnehmen, KB 1
e Erleben von Inszenierung auswahlen, gestalten KB 2
theaterasthetischen Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
_Gesta_ltungskategor Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
ien (Licht, Ton, ...) « Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben,
» Fuhrung durch die einschatzen, reflektieren
Werkstatten Theater als kulturelle e Theaterbesuche durchfiihren, einordnen, Stellung nehmen | KB 4
o Workshop mit der N . : . ) .
Vermittlung und kinstlerische . zeltgerjos&sche Inszenierungsformen erfassen, einordnen,
Erfahrung beurteilen
Theaterform Theatergeschichte und | e zeitgendssische Theater- und Performancekunst erfassen, |KB 1
Dokumentartheater Theaterformen erproben und reflektieren KB 2
e am Beispiel von
Rimini Protokoll
»Chinchilla“
Gestaltungsmittel Tondateien Technik und digitale e Lichttechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen, damit| KB 1
Medientechnik Tontechnik Medien ein Konzept entwickeln KB 2
« Interviews per Ton | Videotechnik ¢ Tontechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen, damit
zuschalten ein Konzept entwickeln
e Familienfilm / ¢ Videotechnik als Gestaltungsmittel erfassen, einsetzen,
Familienfeier als damit ein Konzept entwickeln
Projektion
¢ Videos aufnehmen
Verfahren Texte Theatergeschichte und | e zeitgendssische Theater- und Performancekunst erfassen, | KB 1
biografisches Theater | Bilder Theaterformen erproben und reflektieren KB 2
 Wer bin ichin Musik Theater als kulturelle | o Inszenierungsstrategien und Theatralitat des Alltags KB 4

meiner Familie?
« Verfahren zur
Anonymisierung
von Geschichten
e Findung von
Formaten
o Texte schreiben

und kinstlerische
Erfahrung

wahrnehmen, einschatzen, Uberprifen
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Gestaltungsmittel Mébel Raum e unterschiedliche Raume und Orte sowie deren KB 1
Buhne / Kuscheltiere (Spiel-)Impulse erfassen, auswahlen, inszenieren KB 2
Raumkonzept ¢ Biihnenformen und deren Wirkung beschreiben, realisieren,
« [deen sammeln reflektieren _ _
(Kinderzimmer / ¢ Buhnenbilder beschreiben, analysieren, entwerfen
Wohnzimmer / Material ¢ Objekte und Materialien sowie deren (Spiel-)Impulse auf der | KB 1
Familienfeier) Biihne zusammenstellen, experimentell erproben, KB 2
o Stilisierung Uberprifen
erarbeiten
* Bau von
Buhnenelementen
Probenarbeit Stimme, Sprache und | e eigene (Blhnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
¢ Entstandene Text Wirkung hin Gberprifen KB 2
§éenerl; proben und Soziale Kommunikation | e Theater als Interaktion zwischen Handelnden und Publikum | KB 3
uberar eiten wahrnehmen, einschéatzen, Uberprifen
e Stimme und
Sprache verfeinern
Verfahren Dramaturgie und o Kompositionsmethoden anwenden, umsetzen, tberprifen KB 1
Dramaturgie Inszenierung « Prasentationsformen erarbeiten, planen, bewerten KB 2
« Abfolge der Szenen
festlegen Reflexion theatraler e Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben, KB 3
¢ Rahmung finden Zeichen einschatzen, reflektieren
und festlegen e Fluchtigkeit von Theater wahrnehmen, einschatzen,
¢ Rhythmisierung der reflektieren
Szenen
« Ubergange finden
und festlegen
Auffihrungssituation: Theater als kulturelle e kursinterne, schuldffentliche oder 6ffentliche Auffliihrungen KB 4

Prasentation beim
Theatertag der
Schule

und kinstlerische
Erfahrung

und Prasentationen wahrnehmen, in Beziehung setzen,
einen Standpunkt entwickeln
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Jg. | 9/10

Dauer | 1 Schuljahr
Thema Die Schultoilette
Projekt- | Theater- Dokumentarisches Kompetenzbezug
idee form Theater
Szenenkomposition
Kunstlerischer Prozess
Phase Ausgangspunkt / Inhaltsbezogene Prozesshezogene Kompetenzen Kompetenz
Starting-Point / Kompetenzen -bereich
Impuls / Material
Kennenlernen und Korper und Bewegung | e den Kérper sowie dessen Bewegungsmaglichkeiten, - KB 1
Ensemblebildung grenzen und -qualitaten wahrnehmen, erproben, stilisieren | KB 2
e Prasenz und Korperspannung erfassen, nutzen, tberprufen
¢ Unterschied Privatheit, Rolle und Figur wahrnehmen,
bertcksichtigen, beurteilen
e korperliche Ausdrucksformen: Mimik, Gestik, Haltung,
Proxemik wahrnehmen, stilisieren, reflektieren
Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
o Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben,
einschétzen, reflektieren
Drei-Minuten- Erzahlanfang, der Stimme, Sprache, Text | e eigene (Biihnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
Fragmente den Ort Wirkung hin tberprifen KB 2
* kreatives ~Schultoilette* Korper und Bewegung | e Tempi in Spiel und Bewegung beschreiben, nutzen, KB 1
Schreiben mit vorgibt, weitere Uberprufen KB 2
einem Inhalte offen lasst e Figuren Uber Kérper und Bewegung erarbeiten, erproben,
Erzé_hlanfang interpretieren
° szenlsc_he_ Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Improvisation, Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
ausgewahlte Drei- o Mehrdeutigkeit der theatralen Zeichen beschreiben,
Minuten- einschatzen, reflektieren
Fragmente in Feedback, Kritik und e Beurteilungskriterien fur Auffihrungssituationen benennen, | KB 3

Szene setzen

e Timing —
Darstellung von
Zeit — Zeitlupe

Rezension

anwenden, begrinden
o Auffihrungssituationen beschreiben, analysieren, bewerten
e personenbezogenes bzw. szenenbezogenes Feedback
einschétzen, reflektieren, Stellung nehmen
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fachgerechtes und adressatenbezogenes Feedback
formulieren, erlautern, begriinden

Theater als soziale e Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
Kunstform beschreiben, beachten und bertcksichtigen, reflektieren
o die Arbeit im (heterogenen und diversen) Ensemble
wahrnehmen, berlcksichtigen, reflektieren
Das Interview Interviews mit dem Stimme, Sprache, Text | e eigene (Biihnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
« Interviews fuhren Reinigungspersonal Wirkung hin tberprufen KB 2
und dokumentieren Kérper und Bewegung | e Figuren tiber Korper und Bewegung erarbeiten, erproben, | KB 1
e Interviews : " : ; . - ;
nachspielen Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
Feedback, Kritik und e personenbezogenes bzw. szenenbezogenes Feedback KB 3
Rezension einschatzen, reflektieren, Stellung nehmen
¢ fachgerechtes und adressatenbezogenes Feedback
formulieren, erlautern, begriinden
Theater als soziale ¢ Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
Kunstform beschreiben, beachten und bertcksichtigen, reflektieren
Umfrage Schulinterne Stimme, Sprache, Text | e eigene (Buhnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
e Umfrage in der Umfrage Wirkung hin Uberpriufen KB 2
Schule durchfihren Koérper und Bewegung | e Figuren tiber Korper und Bewegung erarbeiten, erproben, | KB 1
und auswerten interpretieren KB 2
o Textmaterial ; " - : . - .
herausfiltern Reflexion theatraler » theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
« Inszenierung des Zeichen . analysieren, Alternativen entwerfen
Textmaterials Theater als soziale ¢ Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
Kunstform beschreiben, beachten und bertcksichtigen, reflektieren
Journalistische Texte | Journalistische Texte | Stimme, Sprache, Text | o eigene (Blihnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
¢ Journalistische Wirkung hin Uberpriufen KB 2
Texteﬂlesen, Korper und Bewegung | e Figuren Uiber Korper und Bewegung erarbeiten, erproben, KB 1
auswahlen, interpretieren KB 2
reduzieren « choreografische Elemente durchfilhren, erproben,
o Textmaterial gestalten
herausfiltern Reflexion theatraler e theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
e Chorische . . _
Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
Umsetzung :
Theater als soziale ¢ Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4

Kunstform

beschreiben, beachten und bertcksichtigen, reflektieren
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Das Thema Literatur /Film / Stimme, Sprache, Text | e eigene (Biihnen-)Texte erstellen, realisieren, auf ihre KB 1
,Schultoilette” in der | Schulklopoesie Wirkung hin tberprafen KB 2
Literatur und/oder Korper und Bewegung | e Figuren Uiber Korper und Bewegung erarbeiten, erproben, KB 1
Filmen, interpretieren KB 2
Schultoilettenpoesie e choreografische Elemente durchfiihren, erproben,
« Material suchen, _ gestalten
sichten, reduzieren Reflexion theatraler e theaterésthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
e Szenen Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
nachspielen Theater als soziale « Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
 Chorische Kunstform beschreiben, beachten und beriicksichtigen, reflektieren
Umsetzung
Toilettenpapier, Objekte und Material ¢ Requisiten sowie deren Funktion als Symbol- und KB1
Papprollen, Materialien auf der Handlungstrager beschreiben, erproben, reflektieren KB 2
Papierhandtiicher, Biihne e Objekte und Materialien sowie deren (Spiel-)Impulse auf
Klobiirsten, der Blihne zusammenstellen, experimentell erproben,
Gummihandschuhe : Uberprufen
Reflexion theatraler o theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Tt . Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
e mit dem Material . -
experimentieren Theater als soziale e Teilhabe an Gestaltungs-, Probgn— und Planungsprozessen KB 4
« Handlungsméglich Kunstform beschreiben, beachten und berticksichtigen, reflektieren
keiten erproben
Buhnenbild Ortsbegehung und Raum ¢ unterschiedliche Raume und Orte sowie deren KB1
¢ Besonderheiten Fotomaterial (Spiel-)Impulse erfassen, auswahlen, inszenieren KB 2
des Ortes ¢ Biuhnenformen und deren Wirkung beschreiben,
»Schultoilette” realisieren, reflektieren
erfassen e Buhnenbilder beschreiben, analysieren, entwerfen
« Konzept fiir ein Klang, Rhythmus und | e akustische Elemente zur Schaffung von Raumen, KB 1
Buhnenb?ld/ Musik Stimmungen, Atmosphéren erfassen, erproben, gestalten KB 2
Eﬁ:,{,}g?;lrl]der Theater als soziale e Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
Kunstform beschreiben, beachten und berticksichtigen, reflektieren
Flip a clip Technik und digitale e digitale Medien und deren Spezifik anwenden, analysieren, | KB 1
o Moglichkeiten des Medien mit ihnen inszenieren KB 2
digitalen Tools Reflexion theatraler e theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
kennen lernen Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
o Ubertragung auf : :
Theater als soziale e Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4

die Thematik

o Gestaltungs-
maglichkeiten
erproben und auf
bisherigen

Kunstform

beschreiben, beachten und bertcksichtigen, reflektieren
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Szenenentwirfe
bzw. die

Raumnutzung
Ubertragen
Dramaturgie Dramaturgie und e ein zentrales Thema, eine Forschungsfrage, Texte, Raume | KB 1
« Sichtung aller Inszenierung oder Materialien als Inszenierungsidee oder Starting Point KB 2
bisher erfassen, umsetzen, ein Konzept entwickeln
entstandenen Gestaltungskategorien (Handlungsbogen, Ubergénge,
Szenenentwirfe Rhythmus, Dynamik, Bildwirkung) erfassen, nutzen,
e Auswahl / begrinden
Reduzierung / Kompositionsmethoden anwenden, umsetzen, tberprifen
Zusammenstellung Prasentationsformen erarbeiten, planen, beurteilen
» Komposition der Reflexion theatraler theaterasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Szenen Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
» Der rote Faden Theater als soziale Tei - -
eilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 4
Kunstform beschreiben, beachten und bericksichtigen, reflektieren
Proben Reflexion theatraler theateréasthetische Mittel und ihre Wirkung beschreiben, KB 3
Zeichen analysieren, Alternativen entwerfen
Theater als soziale Teilhabe an Gestaltungs-, Proben- und Planungsprozessen | KB 3
Kunstform beschreiben, beachten und bericksichtigen, reflektieren
Die Arbeit im (heterogenen und diversen) Ensemble
wahrnehmen, bericksichtigen, reflektieren
Auffiihrungssituation: Theater als kulturelle kursinterne, schuldffentliche oder 6ffentliche Auffilhrungen | KB 4
Szenenkomposition und kiinstlerische und Prasentationen wahrnehmen, in Beziehung setzen,

vor Parallelkurs

Erfahrung

einen Standpunkt entwickeln
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A 3  Exemplarische Lernkontrollen

An dieser Stelle sollen beispielhafte Lernkontrollen als Anregung dargestellt werden, die sich auf die
Tabellen “Exemplarische Unterrichtseinheiten” beziehen. Je nach Anlage des Unterrichts kdnnen die
Lernkontrollen als Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit durchgefiihrt werden. Die zeitlichen Vorgaben
richten sich nach den individuellen Rahmenbedingungen.

Erlauterungen und weitere Beispiele nebst Erwartungshorizonten finden sich auf dem
Niederséchsischen Bildungsportal:
https://bildungsportal-niedersachsen.de/unterricht-mehr/unterrichtsfaecher/darstellendes-spiel

Klassenarbeiten 5./6.

Fachspezifische Arbeit mit spielpraktischem Schwerpunkt (FSP) zum Thema Wiinsche

Material: Text zum Thema Wiinsche, Musik

Aufgabe: |1. Praktischer Teil (Gruppenaufgabe)
Entwickelt eine (Bewegungs-)Choreografie zu dem vorliegenden Text.
Nutzt vier verschiedene Bewegungen und fligt diese zu einer Choreografie zusammen,
die drei Mal wiederholt wird.
o Gestaltet einen Auf- und einen Abtritt
e Nutzt ein Freeze, das ca. finf Sekunden gehalten werden soll
e Nutzt alle drei Raumebenen
Die Choreografie soll Uberwiegend gemeinsame (synchrone) Bewegungen enthalten.

2. Schriftlicher Teil (Einzelaufgabe)
Reflektiere schriftlich eure theatrale Umsetzung aus dem ersten Teil.
e Beschreibe, wo ihr das Freeze eingesetzt und die Raumebene gewechselt habt
und begriindet warum.
e Nimm Stellung zu eurer Choreografie und begriinde, was ihr beim nachsten Mal
genauso machen und was ihr verandern wirdet.

Projekt- bzw. produktionsbegleitende Arbeit (P) zum Thema Winsche

Lied: Sarah Connor “Ich wiinsch dir”

Material: Tablet oder Smartphone, App zur Audioaufnahme und -bearbeitung

Aufgabe: Die Sangerin Sarah Connor richtet sich in ihrem Lied “Ich winsch dir” direkt an ihre
Kinder. Sie singt dartiber, was sie ihren Kindern fur die Zukunft winscht.

1. Spielt drei euch nahestehenden erwachsenen Personen (z.B. Eltern,
Erziehungsberechtigte, GroReltern) den Song von Sarah Connor vor und befragt sie,
was sie euch fur eure Zukunft wiinschen. Sammelt die Antworten, indem ihr sie als
Tonspur aufnehmt und speichert.

Die Aufnahme eines Interviews sollte nicht langer als zwei Minuten lang sein.
2. Stellt innerhalb eurer Gruppe die Interviews zusammen und wéhlt maximal zehn
Wiunsche aus, die ihr besonders wichtig, schon oder auf3ergewdthnlich findet.

3. Gestaltet mit euren Tablets eine digitale Stimmenskulptur, in der die zehn von euch
ausgewahlten Wiinsche benutzt werden.
Die digitale Stimmenskulptur sollte eine Lange von zwei Minuten nicht Uberschreiten.
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https://bildungsportal-niedersachsen.de/unterricht-mehr/unterrichtsfaecher/darstellendes-spiel

Klassenarbeiten 7./8.

Fachspezifische Arbeit mit theoretischem Schwerpunkt (FT) zum Thema Familie

Material: Familienbild: z.B. “Familiengliick” von Guido Sieber
Aufgabe: Konzipiert eine kurze dramatische Szene aus der Bildvorlage ,Familiengliick von
Guido Sieber.

1. Beschreibt die dargestellten Personen auf dem Familienbild.

2. Formuliert mdgliche Gedanken, welche die Personen in diesem Augenblick
haben kdnnten.

3. Entwickelt ein Inszenierungskonzept fir eine kurze Szene, in der die
dargestellten Personen miteinander interagieren und dabei ihre Gedanken zum
Ausdruck kommen.

Projekt- bzw. Produktionsbegleitende Arbeit (P) zum Thema Familie

Material: Tablet (Animation Desk, Roughanimator, 0.4.)

Aufgabe: Fur die folgende Aufgabe habt ihr sechs Wochen Zeit. AnschlieRend prasentiert inr
eure Ergebnisse im Rahmen des Unterrichts.

1. Erstelle einen Familienstammbaum deiner Kernfamilie als Skizze auf deinem
Tablet. Dabei sollen ausschlief3lich Zeichnungen und keine Fotografien genutzt
werden.

2. Realisiere eine animierte Prasentation der wichtigsten Personen und erklare in
einer Tonspur, in welchem Verhaltnis diese zueinander stehen. Die animierten
Videos sollen eine Lange von vier Minuten nicht tiberschreiten.

3. Begriinde deine gestalterischen Entscheidungen schriftlich.

43



Klassenarbeiten 9./10.

Fachspezifische Arbeit mit spielpraktischem Schwerpunkt (FSP) zum Thema Schultoilette

Material:

Fotokamera / Handykamera

Aufgabe:

1. Praktischer Teil (Gruppenaufgabe)

a) Gestaltet unter Beriicksichtigung raumlicher Besonderheiten drei Standbilder im
Raum Schultoilette, die spannende soziale Interaktionen bzw. neue Méglichkeiten
des Orts erzahlen (Umdeutung).

Beachtet dabei:

e raumliche Gestaltungsmittel (z.B.) Ebenen, Perspektiven
e ausdrucksstarke Korperhaltung, Mimik und Gestik

b) Erstellt zu euren Standbildern Fotos. Beriicksichtigt beim Fotografieren die
Zuschauer:innenperspektive und die gewtiinschte Reihenfolge.

c) Gebt euren fotografierten Standbildern Titel.
2. Schriftlicher Teil (Einzelarbeit)
a) Reflektiere eure Standbilder schriftlich unter Berticksichtigung der Raumnutzung

und Raumumdeutung. Beziehe dabei eure Titel mit ein. Nimm anschlie3end Stellung,
inwiefern die eigentliche Bedeutung des Raums eure Darstellung beeinflusst.

Theoretisch-analytische Arbeit (T) zum Thema Schultoilette

Material

Text zum Gestaltungsmittel ,Kostim“ und Abbildungen von Kostimteilen

Aufgabe

1. Erlautere auf der Grundlage des Textes die unterschiedlichen Funktionen, die
ein Kostim tubernehmen kann.

2. Nimm Bezug auf das derzeitige Projekt: Begriinde, welcher Rolle welches
Kostumteil (siehe Abbildungen) zugeordnet werden soll. Berlicksichtige dabei die
unterschiedlichen Funktionen, die ein Kostiim haben kann.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Chinesisch

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext zunehmender internatio-
naler Kooperation und Globalisierung stellt die Menschen auf diesem Kontinent verstarkt vor die Auf-
gabe der grenz- und kulturtiberschreitenden Kommunikation. Im Rahmen dieser Entwicklung kommt
dem Fremdsprachenlernen eine besondere Bedeutung zu, da Fremdsprachenkenntnisse die Teilhabe
am gesellschaftlichen Leben im internationalen Kontext erst ermdglichen.

Chinesisch ist mit mehr 1,4 Milliarden Sprecherinnen und Sprechern die meistgesprochene Erstsprache
der Welt. Auch auBerhalb der VR China, Taiwans, Hongkongs und Singapurs gibt es weltweit Millionen
Menschen mit Chinesisch als Herkunftssprache. Chinesisch ist zudem eine der sechs Amtssprachen
der UNO und erlangt im Kontext der Globalisierung auch als Verkehrssprache weltweit immer gréRere
Bedeutung. Darliber hinaus stellt Chinakompetenz einen wichtigen ErschlieRungsfaktor fiir den gesam-

ten asiatischen Raum dar.

Die Zahl der Kooperationen im chinesischsprachigen Raum (VR China, ROC Taiwan und Singapur) in
den Bereichen Handel / Wirtschaft, Wissenschaft, Technik und Kultur nimmt in Niedersachsen und ins-
gesamt in Deutschland zu, auch wenn die Intensitat und die Qualitat des Austausches hin und wieder
Schwankungen unterworfen ist, deren Intensitdt und Dauer von Geschehnissen auf internationaler
Ebene abhangen. Ein stetig wachsendes Angebot an deutsch-chinesischen Studiengangen macht den

Einsatz von Chinesisch als Verkehrssprache verstarkt erforderlich.

Da die Mehrsprachigkeit im Rahmen sprachlicher und interkultureller Handlungsfahigkeit in ihrer affek-
tiven, kognitiven und interaktiven Dimension zudem persoénlichkeitsbildend ist, stellt sie eine Ubergrei-
fende Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts dar. Dariber hinaus leistet das Erlernen von Chinesisch
als nicht affiner Fremdsprache einen wichtigen Beitrag zur Handlungsfahigkeit und Kommunikation mit

einer distanten Kultur.

Im Chinesischunterricht der Oberstufe gewinnen die Schilerinnen und Schiiler einen vertieften Einblick
in eine der weltweit altesten sowie facettenreichsten Kultur- und Denktraditionen und entwickeln so ein
vertieftes Verstandnis fur die Vielfalt der gegenwartigen chinesischen Lebenswirklichkeit. Das Fach Chi-
nesisch tragt somit nicht nur zur Bildung eines reflektierten Sprachbewusstseins bei, sondern schafft
auch Bedingungen fiir einen Dialog auf Augenhéhe und eine wechselseitige Horizonterweiterung.

Der reichhaltige kulturelle Beitrag der chinesischsprachigen Welt ermoglicht eine Beschaftigung mit Li-
teratur, Musik, Film, Philosophie und bildender Kunst und befahigt so die Lernenden, an einem tiefer-
gehenden interkulturellen Dialog teilzunehmen. Dabei werden kulturelle, soziale, politische, gesell-
schaftliche, wirtschaftliche, geografische, ©kologische und geschichtliche Aspekte, Probleme der
nachhaltigen Entwicklung und die Vielfalt sexueller Identitaten beriicksichtigt. Somit tragt das Fach dazu
bei, die Lernenden fiir wechselseitige Abhangigkeiten zu sensibilisieren und Wertmalstabe fiir eigenes

Handeln sowie ein Verstandnis fiir gesellschaftliche Entscheidungen zu entwickeln.



Der Chinesischunterricht tragt damit der zunehmenden Bedeutung des chinesischen Wirtschafts- und
Kulturraums Rechnung. Indem die Schulerinnen und Schuler Einblicke in die chinesische Lebens-, Be-
rufs- und Arbeitswelt erhalten, erwerben sie interkulturelle sowie kommunikative Chinakompetenz, die
ihnen vielfaltige Chancen der Studien- und Berufsorientierung im europaischen und chinesischsprachi-
gen Kulturraum eroffnet.

Das Fach Chinesisch leistet mit diesen Inhalten somit auch einen Beitrag zu den fachibergreifenden
Bereichen Sprachbildung, Medienbildung, Studien- und Berufsorientierung, Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung, Verbraucherbildung sowie Mobilitdt. Durch den Vergleich deutscher und chinesischer Kon-
sumkulturen erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen fir ein reflektiertes Verbraucherver-
halten. Sie setzen sich dabei sowohl mit globalen Wirtschaftsprozessen als auch mit spezifischen
Produktionsbedingungen auseinander und lernen, als verantwortungsvolle Konsumentinnen und Kon-

sumenten zu agieren.

Wesentliches Ziel des Chinesischunterrichts in der Oberstufe ist die Befahigung, inhaltlich zielfuhrend,
sprachlich sensibel und differenziert, adressatengerecht und pragmatisch angemessen interkulturell

kommunikativ zu handeln.

Die ausgewiesenen erwarteten Kompetenzen orientieren sich an dem vom Europarat herausgegebenen
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und dem dazu gehérigen Begleitband sowie an
der Studie ,European Benchmarks for the Chinese Language/Europaischer Referenzrahmen fiir Chine-
sisch als Fremdsprache® (kurz: EBCL-Studie). Hierbei handelt es sich um ein EU-Projekt, das zum einen
die Anpassung der in europaischen Landern zunehmend unterrichteten Fremdsprache an Standards
des GeR zum Ziel hat, zum anderen aber auch die Unterschiede des Chinesischen als distanter Fremd-
sprache standardisiert.

Neben Chinesisch als fortgeflihrter Fremdsprache wird das Fach Chinesisch an immer mehr Schulen
als neu einsetzende Fremdsprache in der gymnasialen Oberstufe etabliert. Dadurch bietet sich fiir Schii-
lerinnen und Schuler sowohl die Mdglichkeit, Chinesisch zusatzlich zu erlernen als auch fehlende Kennt-
nisse in der zweiten Fremdsprache auszugleichen und ggf. auch als Prifungsfach im Abitur zu wahlen.

Der Unterricht im Fach Chinesisch tragt somit dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formu-

lierten Bildungsauftrag umzusetzen.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Der Chinesischunterricht basiert auf der Standardsprache Putonghua sowie den in der Volksrepublik
China etablierten vereinfachten Schriftzeichen und ist auf die chinesischsprachigen Bezugskulturen Chi-
nas, Taiwans und anderer chinesischsprachiger Regionen ausgerichtet. Grundlage der Kompetenzmes-
sung bildet der GeR, soweit dessen Malistabe auf eine distante Fremdsprache anwendbar sind, sowie
die EBCL-Studie.

Im Kerncurriculum des Faches Chinesisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertig-
keiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

— Sie zielen auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen ab.

— Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

— Sie stellen eine Zielperspektive fir langere Arbeitsabschnitte des Lernprozesses dar.

— Sie sind fiir personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von

Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struktu-
rieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Chinesisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen
und Schiler anzuregen, zu unterstutzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fir die
fachubergreifende Zielsetzung der Persoénlichkeitsbildung.

21 Kompetenzbereiche

Im Chinesischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit das Gbergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Fahigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-

tion. Das Verfiigen Uber Kompetenzen aus den folgenden Bereichen fiihrt zur Diskursfahigkeit:
Funktionale kommunikative Kompetenz
Interkulturelle kommunikative Kompetenz
Text- und Medienkompetenz
Sprachbewusstheit

Sprachlernkompetenz



Bei der funktionalen kommunikativen Kompetenz wirken die kommunikativen Teilkompetenzen und
die sprachlichen Mittel zusammen. In Bezug auf die zugeordneten Kompetenzstufen bei den Teilkom-
petenzen muss die Distanz der Fremdsprache Chinesisch im Vergleich zu den etablierten schulischen
Zweitfremdsprachen in den Blick genommen werden. Der Kompetenzerwerb in Bezug auf syntaktische
und grammatische Kompetenzen erfolgt in einem vergleichbaren Rhythmus wie beim Erlernen anderer
Fremdsprachen. Die kommunikativen Teilkompetenzen bestehen aus Hor- und Horsehverstehen, Le-
severstehen, Sprechen, Schreiben (auch digital) und Sprachmittlung. In den Teilkompetenzen Lesever-
stehen und Schreiben erreichen die Schilerinnen und Schuler aufgrund der Komplexitat der Schriftzei-
chen eine niedrigere Kompetenzstufe als in den Teilkompetenzen Sprechen und Hér-/Horsehverstehen.
Insgesamt haben die kommunikativen Teilkompetenzen Prioritat. Sprachliche Mittel dienen lediglich ih-
rer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative Absicht, die durch unterschiedliche sprach-
liche Mittel verwirklicht werden kann. Zu Letzteren gehéren Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Into-
nation und Orthografie. Sie sind funktionale Bestandteile der Kommunikation und haben grundsétzlich
dienende Funktion.

Die interkulturelle kommunikative Kompetenz richtet sich auf fremdsprachliches Verstehen und Han-
deln. Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem Zusammenwirken von Wis-

sen, Einstellungen und Bewusstheit.

Text- und Medienkompetenz wird entsprechend des Stellenwertes und der erweiterten Formen des
Umgangs mit Texten und Medien in der gymnasialen Oberstufe als eigener Bereich ausgewiesen. Sie
bezieht sich auf die Rezeption und Produktion mundlicher, schriftlicher und medial vermittelter Texte im
Sinne des erweiterten Textbegriffs. Zur Verwendung von und Umgang mit Medien und der Ausbildung
und Scharfung des Medialitatsbewusstseins siehe auch Kap. 3.4.2.

Sprachbewusstheit bedeutet die Reflexion Gber Sprache und die sprachlich sensible Gestaltung von
Kommunikationssituationen. Die Schilerinnen und Schiler erwerben die sprachlichen Mittel des Chi-
nesischen und vergleichen ausgewahlte kulturspezifische Phdnomene mit ihrer Erstsprache und/oder
anderen bereits erlernten Sprachen. Sie nutzen vertraute Ausdrucksmittel des Chinesischen sowie kul-
turell bestimmte Formen des Sprachgebrauchs bewusst. lhrem Gegenliber begegnen sie respektvoll
und tolerant, unabhangig davon, ob dessen Identitdt anders gepragt ist als ihre eigene. Die Schiilerin-
nen und Schiler nehmen sprachliche Kommunikationsprobleme wahr und sind in der Lage, entspre-

chend der Niveaustufe Kompensationsstrategien anzuwenden.

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft, sich das eigene Sprachenlernen
selbststandig bewusst zu machen. Das bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiiler ihre Sprachlern-
prozesse eigenverantwortlich einschatzen und daraus Konsequenzen fiir eigenes sprachliches Handeln
und die Gestaltung ihrer Lernschritte ziehen.

Kompetenzen werden im Chinesischunterricht nicht einzeln und isoliert erworben, sondern in komple-
xen Lernarrangements miteinander verknipft. Dieses Zusammenspiel wird in der folgenden Grafik dar-

gestellt.
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2.2 Kompetenzentwicklung und Unterrichtsgestaltung

Im Unterricht erfolgt der Aufbau von Kompetenzen systematisch, kumulativ und handlungsorientiert. In
der Auseinandersetzung mit komplexen, realitatsnahen und anwendungsorientierten Aufgabenstellun-
gen werden die unterschiedlichen Kompetenzen vernetzt, erweitert und vertieft

Das Kerncurriculum beschreibt Kompetenzen, die die Schulerinnen und Schiler erreichen und die sie
in Kommunikationssituationen, sowohl in schriftlichen als auch in mindlichen Kontexten nachweisen
missen. Im Sinne einer Niveaukonkretisierung sind teilweise Zwischenstufen zu den im GeR genannten
Kompetenzstufen formuliert worden. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsgestaltung sind so
anzulegen, dass die Schiilerinnen und Schiiler diese Kompetenzanspriiche erfiillen kénnen. Das be-
deutet, dass sie den Prinzipien des aufgabenorientierten Lernens entsprechen und stets handlungsori-
entiert sind.

Anders als in den affinen Fremdsprachen kann das Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit im Fach
Chinesisch nicht durchgangig umgesetzt werden. Vielmehr ist aufgrund der Distanz des Chinesischen
auch in der fortgefiihrten Fremdsprache eine sukzessive, prozesshafte Weiterentwicklung des Chinesi-

schen als Unterrichtssprache angeraten. Dieser Prozess berlcksichtigt die rezeptiven und produktiven



kommunikativen Teilkompetenzen gleichermal3en. Das Sprachhandeln im Chinesischunterricht findet
dabei in mdglichst realitdtsnahen, bedeutsamen und herausfordernden Situationen statt; es gilt das
Prinzip der didaktisierten Authentizitat. Die Lernatmosphéare muss es zulassen, dass die Schilerinnen
und Schiler den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und dabei Fehler zu machen. Zugunsten
einer gelungenen fremdsprachlichen Verstandigung wird die formale Korrektheit den kommunikativen
Zwecken untergeordnet. Dies geschieht nach dem Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz.

Entscheidend ist dabei, dass die Schilerinnen und Schiler erworbene Kompetenzen und das damit
verbundene Wissen in neuen Kontexten reaktivieren kénnen, sodass eine Optimierung des Lernens

und des Sprachhandelns erfolgen kann (siehe Kapitel 3).

2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schiler
ab. Dabei werden Aspekte wie Begabung und motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozialer,
Okonomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz beriicksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-

gebote in

ihrer Offenheit und Komplexitat,
— dem Abstraktionsniveau,

— den Zugangsmadglichkeiten,

— den Schwerpunkten,

— den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit.

Geeignete Lernaufgaben zum Kompetenzerwerb lassen vielfaltige Losungsansatze zu und regen die

Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwachere Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend er-
warteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes ange-
messen zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im ge-
samten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke oder auch herkunftssprachliche Schiilerinnen und Schiler werden Lern-
angebote bereitgestellt, die deutlich Uber die als Kern an alle Schiilerinnen und Schiiler bereits gestell-
ten Anforderungen hinausgehen und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Ver-

tiefung und ggf. angemessenen Forderung.
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24 Kursarten und Anforderungsniveaus

Der Chinesischunterricht in der gymnasialen Oberstufe findet entweder als fortgefuhrte oder als neu
beginnende Fremdsprache statt.

2.41 Chinesisch als neu beginnende Fremdsprache
Einfiihrungsphase

Als neu beginnende Fremdsprache wird Chinesisch ab Schuljahrgang 11 als dreijahriger Kurs durch-
gangig vierstiindig unterrichtet. Der Chinesischunterricht der Einflhrungsphase wendet sich an Schile-
rinnen und Schuler mit unterschiedlichen Zielperspektiven. Dazu gehdéren Lernende,

— die Chinesisch in der Qualifikationsphase als Prifungsfach belegen,
— die Chinesisch nicht als Priifungsfach belegen,
— die mit Chinesisch die Belegverpflichtung einer zweiten Fremdsprache erfiillen.

Ausgehend von dieser Heterogenitat muss entsprechend der Zusammensetzung der Kursteilnehmerin-
nen und Teilnehmer der inhaltliche und didaktische Fokus genau in den Blick genommen werden. Somit
missen unterschiedliche Zielperspektiven der Schilerinnen und Schiler beriicksichtigt und in die Pla-
nung einbezogen werden, damit die Zielerreichung am Ende des Jahrgangs 11 fir alle, unabhangig
vom bisherigen Bildungsgang, gewahrleistet ist. Dies kann durch binnendifferenzierte didaktische Pla-

nung umgesetzt werden.
Kompetenzen und Inhalte

Die Arbeit in der Einfihrungsphase konzentriert sich im Besonderen auf die Entwicklung der fachlichen
Kompetenzen, um die Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht in der Qualifika-
tionsphase zu erméglichen.

Die Einfihrungsphase bereitet auf die Anforderungen der Qualifikationsphase folgendermalfen vor:

— Beginn des sprachlichen Lehrgangs,

— Vorbereitung auf die Arbeit in der Qualifikationsphase,

— Entwicklung sprachlicher und fachlicher Kenntnisse (unter besonderer Berlicksichtigung der
distanten Fremdsprache),

— Einflhrung in die spezifischen Arbeitsweisen des Fremdsprachenunterrichts in der Qualifikati-
onsphase und ggf. bei entsprechender Kurszusammensetzung systematische Vorbereitung des
fremdsprachlichen Lernprozesses in Kursen auf grundlegendem Niveau.

Basierend auf dem bereits stattfindenden Fremdsprachenlernen erfolgen Sprachlernprozesse zuneh-
mend selbststandig.

Die Kompetenzen werden an folgenden Themenfeldern entwickelt:

— Individuum und Gesellschaft (z. B. Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener),
— Herausforderungen der modernen Welt (z. B. Medien, Kommunikation, Umwelt, Migration/eth-
nische Vielfalt),
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— die chinesischsprachige Welt (z. B. geopolitische Aspekte, Perspektiven, Kultur und kulturelle
Vielfalt).

Es werden dabei zunachst stark didaktisierte authentische Sach- und Gebrauchstexte im Sinne des
erweiterten Textbegriffs behandelt. Die Reduktion der Didaktisierung erfolgt zunehmend im Verlauf des
EinfGhrungskurses. Die folgende Tabelle gibt Anregungen fur eine umfassende, dem Sprachniveau ent-

sprechende Kompetenzschulung:

Leseverstehen didaktisierte Ausziige aus Texten in Putonghua (mit Pinyin), ausgewahlte redu-

zierte Szenen aus chinesischen Mangas

Hoérverstehen Dialoge zu Alltagsaktivitaten, Auszlige aus vorentlasteten Quellen, wie z. B. Ra-

diosendungen und Nachrichtensendungen

Horsehverstehen | Ausziige aus didaktisierten (Kurz-)Videos

Sprachmittlung kurze lebensweltliche, didaktisierte Textformate

Schreiben genrebasiert und produktionsorientiert einfache Wendungen und Satze, um
z. B. Zusammenfassungen, Personenbeschreibungen und einfache Mails/

Chats zu verfassen.

Sprechen einfach strukturierte Kurzprasentationen, Interviews und Rollenspiele mit Bezug

auf persdnliche Bedurfnisse

Folgende Textsorten im Sinne des erweiterten Textbegriffs werden anhand eines reprasentativen

Spektrums von Sach- und Gebrauchstexten behandelt:

— Blogs zu Alltagsthemen,

— Briefe, E-Mails, Chatverlaufe,

— Annoncen,

— Comics, Mangas, Bildergeschichten, kurze, didaktisierte Geschichten,

— Storyboards zu Filmen, die passend zu den Themenschwerpunkten ausgesucht wurden,
— (gdf. didaktisierte) Textpassagen aus umgangssprachlicher Literatur.

Niveaustufen

Am Ende von Schuljahrgang 11 sollten die Schulerinnen und Schuler die Niveaustufe A1+ erreicht ha-
ben, wobei Anteile von A2 in den kommunikativen Teilkompetenzen in Einzelfallen durchaus mdglich
sind. Dies bedarf einer kontinuierlichen Weiterentwicklung der kommunikativen Teilkompetenzen. Um
den Sprachlehrgang weitgehend abzuschlieRen, werden die sprachlichen Mittel um diejenigen erweitert,
die oberhalb der Niveaustufe A1+ angesiedelt sind.

Schul- Kommunikative Teilkompetenzen
jahr- N
Hoérverstehen/ :
gang Hérsehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
" A1+ Al+ A1+ Al+

12



Qualifikationsphase

Die Schulerinnen und Schiler, die mit Chinesisch im Jahrgang 11 neu begonnen haben, setzen ihren
Lernprozess in der Qualifikationsphase in weiterhin 4-stiindig stattfindendem Kurs auf grundlegendem-
Niveau (gA) fort, wobei das Ziel eine schriftliche (P4) oder eine mindliche (P5) Prifung sein kann oder
es wird damit einfach die Belegungspflicht erfiillt. Die Einrichtung von jahrgangsiibergreifenden Kursen
ist moglich, wenn nur auf diese Weise eine stabile Kursteilnehmerzahl gewahrleistet werden kann.

Kompetenzen und Inhalte

Die fremdsprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit stellt auch fiir diesen Kurs das Ubergeord-
nete Ziel dar. Hierzu ist die Ausbildung kommunikativer, methodischer und interkultureller Kompetenzen
erforderlich. Sprachliches Handeln verlangt die Integration von rezeptiven und produktiven Fertigkeiten
sowie Strategien und Techniken zu deren Entwicklung.

Weiterhin steht der Spracherwerb mit der Herausbildung einer grundlegenden kommunikativen Kompe-
tenz im Mittelpunkt. Der Unterricht ist so zu konzipieren, dass er den Prinzipien des aufgabenorientierten
Lernens entspricht. Im aufgabenorientierten Fremdsprachenunterricht geht es um die Bewaltigung le-
bensweltlicher kommunikativer Aufgaben, die die Lernenden selbststandig I6sen und durchfiihren kon-

nen.

Der Unterricht unterscheidet sich in seiner Zielsetzung in Bezug auf die interkulturelle Handlungsfahig-
keit nicht vom fortgefiihrten Chinesischunterricht. Gleichwohl sind bei den erwarteten kommunikativen
Kompetenzen Einschrankungen vorzunehmen, da als Ziel in Anlehnung an den GeR die Niveaustufe
A2+/B1 ausgewiesen ist. Das erste Semester der Qualifikationsphase ist der Weiterfilhrung des Spra-
chenlernens und der Festigung der Kompetenzen der Einfuhrungsphase auf Basis des bis zu diesem
Zeitpunkt verwendeten Lehrwerks gewidmet. Folglich werden in den Semestern 12/2, 13/1 sowie 13/2

drei Themenfelder behandelt (siehe Kapitel 4).
Niveaustufen

Folgende Kompetenzstufen in Anlehnung an den GeR entsprechen den zu erreichenden funktionalen

kommunikativen Teilkompetenzen:

Am Ende von Horverstehen/ .
Schuljahrgang Hérsehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
12 A2+ A2+ A2+ A2+
13 A2+/B1 A2+/B1 A2+/B1 A2+/B1
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2.4.2 Chinesisch als fortgefiihrte Fremdsprache
Einflihrungsphase

Der Einflhrungsphase kommt als Bindeglied zwischen dem Sekundarbereich | und der zweijahrigen

Qualifikationsphase eine besondere Bedeutung zu.

Der Chinesischunterricht der Einflihrungsphase in Kursen der fortgefiihrten Fremdsprache wendet sich
an Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen Zielperspektiven. Dazu gehéren Lernende,

— die das Fach Chinesisch nach dem Schuljahrgang 11 nicht fortfihren werden,

— die Chinesisch in der Qualifikationsphase als gA (P4 oder P5) oder auf erhdhtem Niveau (eA)
belegen,

— die Chinesisch fortflihren, aber nicht als Prifungsfach fortfiihren.

Die unterschiedlichen Zielperspektiven der Schilerinnen und Schiler missen auch hier bertcksichtigt

und in die Planung einbezogen werden (vgl. Kap. 3.1.).
Kompetenzen und Inhalte

Die Arbeit in der Einfihrungsphase konzentriert sich im Besonderen auf die Festigung, Vertiefung und
Weiterentwicklung der fachlichen Kompetenzen, die bereits im Sekundarbereich | erworben worden
sind, um die Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht in der Qualifikationsphase

zu ermdglichen.
Die EinfGhrungsphase bereitet auf die Anforderungen der Qualifikationsphase folgendermalien vor:

— Festigung und Erweiterung sprachlicher und fachlicher Kenntnisse

— Einflhrung in die spezifischen Arbeitsweisen des Fremdsprachenunterrichts in der Qualifikati-
onsphase und ggf. bei entsprechender Kurszusammensetzung systematische Vorbereitung des
fremdsprachlichen Lernprozesses in Kursen auf grundlegendem und erhéhtem Anforderungs-
niveau

— Forderung der Eigenverantwortung der Schilerinnen und Schdler fiir den eigenen Sprachlern-
prozess

— Die Kompetenzen werden an folgenden Themenfeldern weiterentwickelt

— Individuum und Gesellschaft (z. B. Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener)

— Herausforderungen der modernen Welt (z. B. Medien, Kommunikation, Umwelt, Migration/eth-
nische Vielfalt)

— die chinesischsprachige Welt (z. B. geopolitische Aspekte, Perspektiven, Kultur und kulturelle
Vielfalt)

Folgende Textformen aus einem reprasentativen Spektrum an teils didaktisierten Sach- und Gebrauchs-
texten sowie literarischen Kurztexten werden behandelt. Die folgende Tabelle gibt Anregungen fiir eine

umfassende, dem Sprachniveau entsprechende Kompetenzschulung:
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Leseverstehen

didaktisierte literarische Auszlge aus Texten in Putonghua, moderner Lite-
ratur (die einen frequenten Wortschatz enthalten), kurze Erzahlungen in di-

daktisierter Form, chinesische Mangas, Storyboards.

Horverstehen Hoérformate wie Durchsagen, Wegbeschreibungen oder Verkaufsgesprache.

Hoérsehverstehen | vorhersehbare Auszige aus Kurzfilmen, Videoclips, Fernsehbeitragen,
Filmsequenzen zu alltdglichen Vorkommnissen oder Verhaltensweisen.

Sprachmittlung Hauptpunkte von Gesprachen, Texte, Schaubilder oder Grafiken aus der All-
tagswelt, kurze, didaktisierte Artikel.

Schreiben genrebasierte und produktionsorientierte einfache Texte, z. B. Zusammen-
fassungen oder Inhaltsangaben, Personenbeschreibungen, Kommentare,
E-Mails, Blogs, Rollenbiografien.

Sprechen Kurzreferate, Kurzvortrage, Interviews, Rollenspiele, Diskussionen mit

sprachlich einfachen Wendungen und Satzen.

Folgende Textsorten im Sinne des erweiterten Textbegriffs werden anhand eines reprasentativen

Spektrums von Sach- und Gebrauchstexten behandelt. Solche Textsorten sind zum Beispiel

— Blogs zu Alltagsthemen,

— Briefe, E-Mails, Chatverlaufe,

— Annoncen,

— Comics, Mangas, Bildergeschichten, kurze, didaktisierte Geschichten,

— Storyboards zu Filmen, die passend zu den Themenschwerpunkten ausgesucht wurden,

— (gdf. didaktisierte) Textpassagen aus umgangssprachlicher Literatur.

Niveaustufen’

Am Ende von Schuljahrgang 11 sollen die Schiilerinnen und Schiler die Niveaustufe A2+ erreicht ha-

ben, wobei Anteile von B1 in den kommunikativen Teilkompetenzen in Einzelfallen durchaus méglich

sind. Dies bedarf einer kontinuierlichen Weiterentwicklung der kommunikativen Teilkompetenzen. Um

den Sprachlehrgang weitgehend abzuschlieRen, werden die sprachlichen Mittel um diejenigen erweitert,

die oberhalb der Niveaustufe A2+ angesiedelt sind.

Kommunikative Teilkompetenzen
Schul-
jahrgan Hoérverstehen/
et . Leseverstehen Sprechen Schreiben
Horsehverstehen
1 A2+ A2+ A2+ A2+

' Da der den affinen Schulfremdsprachen zugrundeliegende GER in einigen Punkten nicht passgenau auf Chinesisch als dis-
tante Fremdsprache angewendet werden kann, wére eine bundesweite Uberarbeitung unter Zuhilfenahme bereits vorliegender
Vorschlage aus der fachdidaktischen Forschung notwendig.
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Qualifikationsphase

Der kommunikativ orientierte, methodisch vielfaltige und auf den Themenfeldern basierende Chine-
sischunterricht in der Qualifikationsphase versetzt die Lernenden in die Lage, den in den Einheitlichen
Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung Chinesisch genannten Anforderungen zunehmend gerecht
zu werden. Die Einrichtung von jahrgangsubergreifenden Kursen ist moglich, um stabile Kurszahlen zu

gewahrleisten.
Die Kurse auf grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau unterscheiden sich hinsichtlich

— der erwarteten Differenziertheit der Sprachverwendung,

— der Schwerpunktsetzung,

— der Bereite und Tiefe bezliglich der Behandlung der Themen,

— der Komplexitat und des Abstraktionsgrades von Texten und Aufgaben,
— des Grades der geforderten Selbststandigkeit.

Kompetenzen und Inhalte

Ziel des Sekundarbereichs Il ist es, in der Einflihrungsphase erworbene Kompetenzen zu biindeln und
in die Arbeit mit komplexen Aufgabenstellungen einzufiihren. Anders als in affinen schulischen Zweit-
und Drittfremdsprachen sind die zu erreichenden Kompetenzstufen geringflgig niedriger bzw. rezeptive
Kompetenzen oft etwas héher als produktive. Ebenso divergiert der Zeitaufwand zur Kompetenzerrei-
chung fir die Bereiche Leseverstehen und Schreiben im Vergleich zu anderen Teilkompetenzen und

muss somit im Lernprozess Beriicksichtigung finden.

Diese Unterscheidung spiegelt sich in den fir die Qualifikationsphase formulierten funktionalen kommu-
nikativen Teilkompetenzen wider. Hinsichtlich der interkulturellen kommunikativen Kompetenzen, der
Sprachbewusstheit und der Sprachlernkompetenz entféllt eine Differenzierung nach grundlegendem
und erhéhtem Niveau. Der Unterschied zwischen gA und eA zeigt sich vor allem in der inhaltlichen und

sprachlichen Komplexitat der erarbeiteten Themen.

Innerhalb eines Kurses wird ein differenziertes Unterrichtsangebot erforderlich, wenn Schilerinnen und

Schiler mit unterschiedlichen Zielperspektiven gemeinsam unterrichtet werden.
Niveaustufen

Am Ende der gymnasialen Oberstufe werden von den Schulerinnen und Schilern der fortgefuhrten
Fremdsprache im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenz folgende Niveaustufen erwar-
tet:

Schul- Kommunikative Teilkompetenzen
jahr- -
Horverstehen/ :
gang Hérsehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
12gA A2+ B1 B1 A2+
12eA B1+ B1+ B1+ B1+
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Schul- Kommunikative Teilkompetenzen

jahr- Horverstehen/

gang Hérsehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
e B1 B1 B1 B1
13eA B1+ B1+ B1+/B2 B1+
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Folgenden werden sowohl die erwarteten funktionalen Kompetenzen als auch die erreichten Kom-
petenzstufen fir die fortgefihrte und die neu beginnende Fremdsprache Chinesisch am Ende des Se-
kundarbereichs Il konkretisiert.

3.1 Funktionale kommunikative Kompetenz

Die folgenden Tabellen veranschaulichen, welche Kompetenzstufen erreicht werden und definieren Re-
gelanforderungen fir die Qualifikationsphase. Hierbei ist ein besonderes Augenmerk auf die E-Phase
der neu beginnenden Fremdsprache zu legen, da es sich hier zwar um Anfangsunterricht handelt, aber
aufgrund der zugrundeliegenden Sprachlernkompetenz der Lernenden und der héheren Stundenzahl
(4 Stunden) eine schnellere Progression mdaglich ist. Die definierten Anforderungen sind jeweils fir das
grundlegende Niveau (gA) und das erhéhte Niveau (eA) am Ende des Jahrgangs 13 ausgewiesen. Zwi-
schen gA (3 stiindig) und eA (5 stlindig) bestehen sowohl inhaltliche als auch sprachliche Unterschiede.
Die einzeln ausgewiesenen Kompetenzen werden im Unterricht stets zusammengefihrt. In der Tabelle
sind lediglich die kommunikativen Teilkompetenzen aufgefiihrt, da die sprachlichen Mittel in der Sprach-
verwendung integrativ zum Tragen kommen. Die in Kapitel 3.6 ausgewiesenen Themenfelder geben eine
Orientierung fiir das zu erarbeitende Wortschatzspektrum unter Einbeziehung des Anforderungsniveaus.
Die dienende Funktion der Grammatik findet ihren Ausdruck darin, dass unterschiedliche Phdnomene

der jeweiligen Kommunikationsabsicht zugeordnet werden.

3.1.1  Einfuhrungsphase

3.1.1.1 HOr- und Horsehverstehen

Neu beginnende Fremdsprache A1 Fortgefiihrte Fremdsprache A2+
Hinweis: Alle Items beziehen sich ausschlieRlich auf die chinesische Standardsprache Putonghua.
Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der Einfiihrungsphase ...

e in Standardsprache gesprochene einfache e genug verstehen, um Bedlrfnisse konkre-
Satze, haufig gebrauchte Strukturen und ter Art befriedigen zu kénnen, sofern deut-
Worter aus wichtigen Alltagsbereichen ver- lich und langsam gesprochen wird,
stehen, sofern langsam und deutlich ge- e im Allgemeinen das Thema von Gespra-
sprochen wird, chen, die in ihrer Gegenwart gefiihrt wer-

e im Allgemeinen das Thema von Gespra- den, erkennen, wenn langsam und deutlich
chen, die in ihrer Gegenwart gefihrt wer- gesprochen wird,
den, erkennen, wenn langsam und deutlich | o  kurze, einfache Geschichten verstehen,
gesprochen wird, wenn sie langsam und deutlich erzahlt wer-

e das Wesentliche von kurzen, klaren und den,
einfachen Durchsagen und Mitteilungen in e einfache Erklarungen, wie man zu Fuf
Flughafen / Bahnhéfen erfassen, oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln an ei-

o die Hauptaussage kurzer, klarer und einfa- nen bestimmten Ort gelangt, verstehen,
cher Nachrichten und Ansagen verstehen,  einfache Erklarungen dariiber verstehen,

e kurzen, langsam und deutlich gesproche- wie man bestimmte Materialien oder Ge-
nen Tonaufnahmen Uber vorhersehbare, rate verwendet,
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alltagliche Dinge die wesentliche Informa-
tion entnehmen.

ihnen bekannte Worter und Phrasen in Fil-
men, Werbungen, Trickfilmen etc. erken-
nen.

dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten
folgen und sich eine Vorstellung vom
Hauptinhalt machen, sofern Schliisselbe-
griffe bekannt sind.

beim Arzt sehr einfache Anweisungen, wie
,Ruhen Sie sich aus” oder ,Nehmen Sie
das Medikament dreimal am Tag“ verste-
hen, wenn die Sprache deutlich und lang-
sam direkt an sie gerichtet ist,

kurzen, langsam und deutlich gesproche-
nen Tonaufnahmen Uber vorhersehbare,
alltdgliche Dinge die wesentliche Informa-
tion entnehmen,

- in Fernsehsendungen Uber touristische
Ziele inhaltliche Aspekte wie beriihmte Se-
henswirdigkeiten, lokale Spezialitaten etc.
grob erfassen.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Sie verflgen Uber Strategien zur Entschlisselung von Hor- und Hor-/Sehtexten (selektives Zuho-
ren, detailliertes Horen, kontextbezogenes ErschlieRen/Herleiten von unbekannten Vokabeln).

3.1.1.2 Leseverstehen

Neu beginnende Fremdsprache A1

Fortgefiihrte Fremdsprache A2+

Hinweis: Die Items beziehen sich im Wesentlichen auf das Lesen von Schriftzeichen, wobei es im Einzelfall

sinnvoll sein kann, Ergdnzungen durch Hanyu Pinyin vorzunehmen.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen am Ende der Einflhrungsphase ...

kurze, einfache Texte lesen und verstehen,
die einen sehr frequenten Wortschatz ent-
halten,

kurze, einfache personliche Briefe verste-
hen, die alltagliche Informationen enthal-
ten,

konkrete, voraussagbare Informationen in
einfachen Alltagstexten auffinden,

Kleinanzeigen in Zeitungen Uberfliegen,
Uberschriften oder Spalten heraussuchen
und die wichtigsten Informationen identifi-
zZieren,
* aus einfachen schriftlichen Materialien,
wie z. B. Briefen, Broschlren oder Zeitungs-
artikeln, spezifische Informationen heraus-

finden, wenn bildliche Unterstiitzung vorhan-

den und wiederholtes Lesen mdglich ist.

kurze, einfache Texte lesen und verstehen,
die einen frequenten Wortschatz enthalten
und sich auf persénlich relevante Themen

oder Interessen beziehen,

kurze, einfache Texte zu vertrauten kon-

kreten Themen verstehen, in denen gan-
gige alltagsbezogene Sprache verwendet
wird,

verschiedene Typen von Nachrichten mit
Bezug auf vertraute Themen analysieren,

einfachen Standardbriefen und Mitteilun-
gen zentrale Informationen entnehmen,

« wichtige Informationen in Nachrichten-
zusammenfassungen oder einfachen Zei-
tungsartikeln analysieren, in denen Zahlen
eine wichtige Rolle spielen und die klar
strukturiert und illustriert sind.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Sie verflgen uber Strategien zum Leseverstehen: iberfliegendes, selektives sowie detailliertes
Lesen, ggf. mithilfe eines Nachschlagewerks.




3.1.1.3Sprechen

Neu beginnende Fremdsprache A1

Fortgefiihrte Fremdsprache A2+

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen am Ende der Einflhrungsphase ...

die Familie, Lebensverhaltnisse, die Ausbil-
dung beschreiben,

mit einfachen Worten Personen, Orte und
Besitzverhaltnisse beschreiben,

mit einfachen Worten Gegensténde in Be-
zug auf Grolke, Form und Farbe beschrei-
ben,

sagen, was sie flir gewohnlich zu Hause, in
der Schule oder Freizeit tun,

einem Gast bei einer Fihrung mit kurzen,
einfachen Begriffen das Gebdude sowie
dessen Raumlichkeiten beschreiben,

sagen, was sie gerne oder nicht gerne tun,

auf einfache Weise praktische Fragen des
Alltags besprechen, wenn sie klar, langsam
und direkt angesprochen werden,

begrenzte Informationen Uber vertraute
und routinemafige Beschaftigungen aus-
tauschen,

bei einem Einkaufsgesprach, sagen, was
sie suchen, und nach dem Preis fragen,

erklaren, warum sie etwas mdgen oder
nicht mdégen.

eine eingelbte, kurze, einfache Prasenta-
tion zu einem vertrauten Thema vortragen,

unkomplizierte Nachfragen beantworten,
falls die Moglichkeit besteht, um Wiederho-
lung oder um Hilfe beim Formulieren zu bit-
ten,

verstehen, was in alltédglichen Unterhaltun-
gen Uber bekannte Themen deutlich und
langsam direkt zu ihnen gesagt wird,

einfache, alltagliche Héflichkeitsformeln
verwenden, um jemanden zu griiien oder
anzusprechen.

einfache Beschreibungen oder Prasentatio-
nen utber Menschen, Lebens- oder Arbeits-
bedingungen, Alltagsroutinen, Vorlieben
oder Abneigungen usw. geben, und zwar in
kurzen, listenhaften Abfolgen aus einfa-
chen Wendungen und Séatzen,

eine Geschichte erzahlen oder in Form ei-
ner einfachen Aufzahlung berichten,

kurz und einfach Uber ein Ereignis oder
eine Tatigkeit berichten,

Plane und Vereinbarungen, Gewohnheiten
und Alltagsbeschaftigungen beschreiben
sowie Uber vergangene Aktivitaten und
personliche Erfahrungen berichten,

Gegenstande sowie personlichen Besitz
beschreiben und vergleichen,

mit Vorbereitung eigene Handlungen und
Plane erklaren,

im Allgemeinen verstehen, wenn mit ihnen
in deutlich artikulierter Standardsprache
Uber vertraute Themen gesprochen wird,
vorausgesetzt, sie kbnnen ab und zu da-
rum bitten, etwas zu wiederholen oder an-
ders zu formulieren,

in Routinesituationen an kurzen Gespra-
chen Uber Themen von Interesse teilneh-
men,

Vorschlage machen und auf Vorschlage re-
agieren.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Sie verfiigen Uber verbale und nonverbale Strategien, um so unter Beachtung kultureller Differenzen Missver-
standnisse zu erkennen und zu vermeiden.

20




3.1.1.4 Schreiben

Neu beginnende Fremdsprache A1

Fortgefiihrte Fremdsprache A2+

Hinweis: Die Kompetenzbeschreibungen beziehen sich im Wesentlichen auf das Schreiben von Schriftzei-
chen.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen am Ende der Einflhrungsphase ...

eine Reihe einfacher Wendungen und
Satze schreiben und mit Konnektoren wie
»=aber® und ,weil” verbinden,

in einer Reihe einfacher Satze Uber die ei-
gene Familie, die Lebensumstande, den

Bildungshintergrund oder die momentane
oder vorige berufliche Tatigkeit schreiben,

sprachlich einfache, fiktive Biografien von
Menschen verfassen,

kurze, einfache Notizen machen, wenn es
um unmittelbar notwendige Dinge geht,

einen sehr einfachen, personlichen Brief
verfassen, der Dank oder Entschuldigung
ausdrickt,

einen einfachen Brief an eine/n etwa
Gleichaltrige/n verfassen, in dem sie sich
selbst, die Familie, Schule und Hobbys be-
schreiben,

kurze Briefe oder E-Mails Uber alltagliche
Dinge an bekannte Personen verfassen,

kurze, einfache Notizen und Mitteilungen
schreiben, die sich auf unmittelbare Be-
dirfnisse beziehen,

einen Fragebogen mit Informationen Gber

ihren Bildungshintergrund, Beruf, Interes-
sen und personliche Fertigkeiten ausfillen.

einfache, kontinuierliche Texte Gber per-
sonliche Interessengebiete schreiben,

einen Blog-Eintrag oder in ahnlicher Form
ihre Eindriicke von oder Erfahrungen mit
einem Ereignis beschreiben,

reale oder fiktive Erfahrungen beschreiben,
aus einem kurzen Text Schllisselworter,

-phrasen oder -satze heraussuchen und
schriftlich reproduzieren,

einen personlichen Brief verfassen, um je-
manden einzuladen oder etwas vorzu-
schlagen.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Die Schilerinnen und Schiler kénnen Techniken und Strategien des formellen, informellen und kreativen
Schreibens fiir die eigene Textproduktion anwenden.

Sie verfiigen lber Strategien der Planung, der Gliederung, der redaktionellen Bearbeitung, der Uberpriifung
und der Eigenkorrektur der selbst verfassten Texte (z. B. Nutzung ein- und zweisprachiger Wérterbucher, Fih-
ren einer Fehlercheckliste) sowie der Evaluation selbst verfasster Texte.
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3.1.1.5Verfiigen liber sprachliche Mittel

Neu beginnende Fremdsprache A1

Fortgefiihrte Fremdsprache A2+

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der Einfiihrungsphase ...

Wortschatz

o einfachen Wortschatz je nach Situation, In-
tention und Textsorte angemessen erler-
nen und einsetzen, um sich zu vertrauten
Themen mithilfe von Umschreibungen zu
aullern,

e wichtige Kollokationen und einfache idio-
matische Wendungen zielorientiert erler-
nen.

Grammatik

e grammatikalische und syntaktische Struk-
turen in eingetbten Situationen anwenden.

Tonalitat und Aussprache

e sich in verstandlicher Aussprache und Into-
nation aufRern,

e sich in vertrauten Situationen ausreichend
verstandigen, sodass trotz einiger Fehler
klar ist, was ausgedrickt werden soll.

Orthografie

¢ handschriftlich und digital einen einfachen
Text verfassen.

Wortschatz

e ihren Wortschatz je nach Situation, Inten-
tion und Textsorte angemessen einsetzen,
um sich zu vertrauten Alltagsthemen mit-
hilfe von Umschreibungen zu duf3ern,

e wichtige Kollokationen und idiomatische
Wendungen erlernen und zielorientiert ver-
wenden.

Grammatik

e vertiefte grammatikalische und syntakti-
sche Strukturen in unbekannten Kontexten
anwenden.

Tonalitat und Aussprache

e sich in deutlicher Aussprache und Intona-
tion aulern,

e sich in vertrauten Situationen verstandigen,
sodass trotz einiger Fllchtigkeitsfehler klar
ist, was ausgedriickt werden soll.

Orthografie
e handschriftlich und digital einen Text ver-
fassen.
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€C

3.1.2 Qualifikationsphase

3.1.2.1 Horverstehen/Horsehverstehen

Grundlegendes Anforderungsniveau
(neu beginnend) A2+/B1

Grundlegendes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1

Erhohtes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1+

Hinweis: Alle ltems beziehen sich ausschlieRlich auf die chinesische Standardsprache Putonghua.

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der Qualifikationsphase ...

genug verstehen, um Bedurfnisse konkreter
Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich
und langsam gesprochen wird,

im Allgemeinen das Thema von Gespra-
chen, die in ihrer Gegenwart gefiihrt wer-
den, erkennen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird,

kurze, einfache Geschichten verstehen,
wenn sie langsam und deutlich erzahlt wer-
den,

einfache Ortsbeschreibungen verstehen,

einfache Erklarungen zur Verwendung be-
stimmter Materialien oder Gerate verstehen,

beim Arzt sehr einfache Anweisungen, wie
z. B. ,Ruhen Sie sich aus” oder ,Nehmen
Sie das Medikament dreimal am Tag* ver-
stehen, wenn die Sprache deutlich und lang-
sam direkt an sie gerichtet ist,

kurzen, langsam und deutlich gesprochenen
Tonaufnahmen Uber vorhersehbare, alltagli-
che Dinge die wesentliche Information ent-
nehmen,

die thematischen Hauptaspekte eines Ge-
spraches, einfacher Sachverhalte sowie Er-
z&hlungen verstehen, wenn in artikulierter
Standardsprache gesprochen wird,

im Wesentlichen Gesprachen zu vertrauten
Themen in ihrer Gegenwart folgen, sofern
artikuliert gesprochen wird,

in groben Zugen unkomplizierten kurzen
Vortragen zu vertrauten Themen und Sach-
verhalten folgen,

detaillierten Weg- oder Ortsbeschreibungen
sowie kurzen Durchsagen folgen,

in Tonaufnahmen zentrale Punkte verste-
hen,

Filmsequenzen, in denen artikuliert gespro-
chen wird, global und zum Teil selektiv ver-
stehen.

komplexere Sachinformationen Uber alltags-
und lebensweltliche Themen verstehen und
dabei wichtige Aspekte und Einzelaussagen
entnehmen, sofern artikuliert gesprochen
wird,

Alltagsgesprachen und komplexeren Unter-
haltungen Uber lebensweltliche und auch
abstraktere Themen in weiten Teilen folgen,
sofern nicht von der Standardsprache abge-
wichen wird,

Vortrage oder Prasentationen der erarbeite-
ten Thematik verstehen, wenn die Darstel-
lung unkompliziert und klar strukturiert ist,

Informationen von Tonaufnahmen oder Ra-
diosendungen verstehen, wenn das Thema
von personlichem Interesse ist.
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e in Fernsehsendungen Uber touristische Ziele
inhaltliche Aspekte wie berihmte Sehens-
wirdigkeiten, lokale Spezialitaten etc. grob
erfassen.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Sie verfiugen lUber Strategien zur Entschlisselung von Hor- und Hor-/Sehtexten (selektives Zuhdren, detailliertes Horen, kontextbezogenes ErschlieRen/Herleiten von
unbekannten Vokabeln).

3.1.2.2 Leseverstehen

Grundlegendes Anforderungsniveau
(neu beginnend) A2+/B1

Grundlegendes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1

Erhohtes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1+

nehmen.

Hinweis: Alle ltems beziehen sich im Wesentlichen auf das Lesen von Schriftzeichen, wobei es im Einzelfall sinnvoll sein kann, Erganzungen durch Hanyu Pinyin vorzu-

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der Qualifikationsphase ...

kurze, einfache Texte verstehen, die einen
sehr frequenten Wortschatz enthalten und
sich auf personlich relevante Themen oder
Interessen beziehen,

kurze, einfache Texte zu vertrauten konkre-
ten Themen verstehen, in denen gangige
alltags- oder berufshezogene Sprache ver-
wendet wird,

verschiedene Typen von Nachrichten mit
Bezug zu bekannten Themen einordnen,
einfachen Standardbriefen und Nachrichten
zentrale Informationen entnehmen,

wichtige Informationen in Nachrichtenzu-
sammenfassungen oder einfachen Zei-
tungsartikeln verstehen, in denen Zahlen
eine wichtige Rolle spielen und die klar
strukturiert und illustriert sind.

reduzierte Sachtexte Uber erarbeitete The-
men und Sachgebiete, die mit den eigenen
Interessen und Fachgebieten in Zusammen-
hang stehen, sinnerfassend lesen und ver-
stehen,

personliche E-Mails, Mitteilungen oder
Briefe mit Schilderungen von Ereignissen
oder Erfahrungen verstehen,

die Problematik eines unbekannten Textes
erkennen und in einen thematischen Zusam-
menhang stellen,

aus Sachtexten wichtige Informationen her-
auslesen und verstehen,

aufgabengeleitet Sachinformationen aus un-
bekannten Texten verstehen, wenn genug
Zeit zum wiederholten Lesen gegeben ist,

selbststandig langere Sachtexte lesen und
dabei geeignete Nachschlagewerke benut-
zen,

beim sinnerfassenden Lesen formaler Kor-
respondenz zu weniger vertrauten Themen
einen Zusammenhang herstellen und diesen
einordnen,

langere Texte mithilfe von Nachschlagewer-
ken aufgabengeleitet erarbeiten, wesentli-
che Aspekte zusammentragen sowie in Tex-
ten zu erarbeiteten Themen
Argumentationslinien erfassen,

Sachtexte in Broschiren, Zeitschriften oder
im Internet Uberfliegen und entscheiden, ob
Informationen verwertbar sind,

der Handlung von adaptierten Erzahltexten
folgen, wenn dieser eine lineare Handlung
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e klar formulierte Anleitungen befolgen (Koch-
rezepte, Sicherheitshinweise, Schulregeln).

aufweist und in Standardsprache verfasst
wurde.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken

Sie verfugen uber Strategien zum Leseverstehen:

e Uberfliegendes Lesen,
e selektives Lesen,

e detailliertes Lesen mithilfe eines Nachschlagewerks.

3.1.2.3Sprechen

Grundlegendes Anforderungsniveau
(neu beginnend) A2+/B1

Grundlegendes Anforderungsniveau
(fortgefuhrt) B1

Erhohtes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1+

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen am Ende der Qualifikat

ionsphase ...

Allgemeine miindliche Produktion:

e eine unkomplizierte zusammenhangende
Beschreibung zu Themen des eigenen Inte-
ressengebiets geben, wobei einzelne
Punkte linear aneinandergereiht werden.

Zusammenhangendes monologisches Sprechen:

e in personlichen Gesprachen Uber Plane, Er-
eignisse, Tatigkeiten berichten und dabei ei-
gene Gefiihle und Reaktionen beschreiben,

e sich zu lebensweltlichen Themen verstand-
lich ausdriicken und teilweise begriinden,

e mit Vorbereitung Sachinformationen zu ei-
nem vertrauten Thema zusammenfassend
wiedergeben.

Allgemeine miindliche Produktion:

e eine zusammenhangende Beschreibung zu
Themen des eigenen Interessengebiets ge-
ben, wobei einzelne Punkte linear aneinan-
dergereiht werden.

Zusammenhangendes monologisches Sprechen:

e in personlichen Gesprachen Uber eigene Er-
fahrungen, Beflirchtungen und Ziele berich-
ten und dabei eigene Gefiihle und Reaktio-
nen beschreiben und erklaren,

e Meinungen, Absichten und Plane zu behan-
delten Themen verstandlich ausdricken und
begriinden,

e mit Vorbereitung Sachinformationen zu ei-
nem vertrauten Thema weitergeben.

Allgemeine miindliche Produktion:

e zu einer groReren Bandbreite an Themen
des eigenen Interessengebiets klare Be-
schreibungen und Erklarungen geben.

Zusammenhangendes monologisches Sprechen:
e zu im Unterricht behandelten Themen zu-
sammenhangende detaillierte Beschreibun-
gen geben,

e persdnliche Standpunkte zu Erfahrungen
und Ereignissen detailliert und begrindet

o die Hauptaspekte einer Idee oder Problem-
stellung hinreichend klar und prazise erkla-
ren,

o Ereignisse und Informationen detailliert und
nachvollziehbar vermitteln.
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Ansprache vor Publikum:

e eine kriteriengeleitete Prasentation zu einem
vertrauten Thema so vortragen, dass man
ihr trotz sprachlicher Fehler folgen kann,

e auf einfache Nachfragen reagieren.

An Gesprachen teilnehmen:
e auf vertrautem Gebiet zum Fortgang eines
Gesprachs beitragen, indem Feedback ge-
geben wird.

Ansprache vor Publikum:
e eine vorbereitete unkomplizierte Prasenta-
tion zu einem vertrauten Thema so vortra-
gen, dass man ihr muhelos folgen kann,

e zunehmend souveran mit Nachfragen umge-
hen.

An Gesprachen teilnehmen:

e auf vertrautem Gebiet zum Fortgang eines
Gesprachs beitragen, indem z B. Anschluss-
oder Riickfragen gestellt werden.

Ansprache vor Publikum:
e eine vorbereitete Prasentation zu einem
Thema des erarbeiteten Fachgebiets geben,

e Nachfragen aufgreifen und souveran damit
umgehen.

An Gesprachen teilnehmen:

e zum Fortgang eines Gesprachs beitragen
und dabei Gedanken und Meinungen zu-
nehmend detailliert zum Ausdruck bringen.

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken
Sie verfugen uber verbale und nonverbale Strategien unter Beachtung kultureller Differenzen, um so Missverstandnisse zu erkennen und zu vermeiden.




1z

3.1.2.4 Schreiben

Grundlegendes Anforderungsniveau Grundlegendes Anforderungsniveau Erhohtes Anforderungsniveau
(neu beginnend) A2+/B1 (fortgefiihrt) B1 (fortgefiihrt) B1+

Hinweis: Die Kompetenzbeschreibungen beziehen sich im Wesentlichen auf das Schreiben von Schriftzeichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der Qualifikationsphase ...

e einfache, verbundene Texte Uber persoénli- e unkompliziert formulierte, adressatenge- o selbststandig formulierte, adressatenge-
che Interessengebiete schreiben, rechte zusammenhangende Texte zu im Un- rechte und zusammenhangende Texte zu
e inkurzen, einfachen Satzen einen Blog-Ein- terricht behandelten Themen verfassen, einem breiteren Spektrum fachlicher oder
trag oder in dhnlicher Form Eindriicke von ¢ die Konventionen unterschiedlicher Textsor- unterrichtlicher Themen verfassen,
etwas Gekauftem oder einer Veranstaltung ten beachten, o etwas pragnant beschreiben oder berichten
beschreiben, e sich vergleichend und argumentativ mit un- und dabei Themenschwerpunkte miteinan-
o Texte Uber alltdgliche Aspekte des eigenen terschiedlichen Positionen auseinanderset- der vergleichen sowie einzelne Aspekte her-
Umfelds in verbundenen Satzen verfassen, zen, ausarbeiten, indem sie mit Beispielen belegt
e sehr kurze, einfache Beschreibungen von ¢ in Anbindung an eine Textvorlage kreative V\{erde'n, ) )
Ereignissen, vergangenen Aktivitaten oder Texte verfassen, e sich differenziert und mit Argumenten ge-
persénlichen Erfahrungen verfassen, « diskontinuierliche Texte angemessen ver- stutzt mit unterschiedlichen Positionen aus-

einandersetzen,

e unter Einbeziehung von Textsortenmerkma-
len selbststandig kreative Texte verfassen,

e reale oder fiktive Erfahrungen wiedergeben, sprachlichen.

e aus einem Text Schllisselworter, -phrasen

oder -satze herausschreiben und eine ) L . .
schriftliche Inhaltsangabe verfassen, e diskontinuierliche Texte differenziert ver-

. . . . sprachlichen.
e einen persodnlichen Brief verfassen, um je- P

manden zu etwas einzuladen oder

Kompetenzspezifische Strategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen Techniken und Strategien des formellen, informellen und kreativen Schreibens fiir die eigene Textproduktion anwenden.

Sie verfiigen (iber Strategien der Planung, der Gliederung, der redaktionellen Bearbeitung, der Uberpriifung und der Eigenkorrektur der selbst verfassten Texte (z. B.
Nutzung ein- und zweisprachiger Worterbuicher, Fihren einer Fehlercheckliste) sowie der Evaluation selbst verfasster Texte.
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3.1.2.5Verfiigen liber sprachliche Mittel

Grundlegendes Anforderungsniveau
(neu beginnend) A2+/B1

Grundlegendes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1

Erhohtes Anforderungsniveau
(fortgefiihrt) B1+

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen am Ende der Qualifikat

ionsphase ...

Wortschatz
e ihren Wortschatz je nach Situation, Intention
und Textsorte angemessen einsetzen, um
sich zu vertrauten Themen ggf. mithilfe von
Umschreibungen zu duf3ern,
¢ wichtige Kollokationen und idiomatische
Wendungen zielorientiert verwenden.
Grammatik
e grundlegende grammatikalische und syntak-
tische Strukturen anwenden.
Tonalitat und Aussprache

e sich in verstandlicher Aussprache und Into-
nation aulern,

e sich in vertrauten Situationen ausreichend
verstandigen, sodass trotz einiger Fehler
klar ist, was ausgedriickt werden soll.

Orthografie

e handschriftlich und digital einen einfachen
Text verfassen.

Wortschatz

e ihren Wortschatz je nach Situation, Intention
und Textsorte angemessen und weitgehend
korrekt einsetzen, um sich zu vertrauten
Themen (ggf. mithilfe von Umschreibungen)
zu aufdern,

¢ wichtige Kollokationen und idiomatische
Wendungen weitgehend korrekt und zielori-
entiert verwenden.

Grammatik

e grundlegende grammatikalische und syntak-
tische Strukturen sicher anwenden.

Tonalitat und Aussprache

e sich in verstandlicher Aussprache und Into-
nation auflern,

e sich in vertrauten Situationen korrekt ver-
sténdigen, sodass trotz einiger Fehler klar
ist, was ausgedrickt werden soll.

Orthografie

¢ handschriftlich und digital einen weitgehend
korrekten Text verfassen.

Wortschatz

o die wichtigsten Aspekte eines Gedankens
oder Problems mit hinreichender Differen-
ziertheit erklaren und eigene Uberlegungen
ausdrucken,

e ihren Wortschatz je nach Situation, Intention
und Textsorte angemessen und weitgehend
korrekt einsetzen, um sich zu Unterrichtsthe-
men zu aullern,

¢ wichtige Kollokationen und idiomatische
Wendungen korrekt und zielorientiert ver-
wenden.

Grammatik

o wesentliche grammatikalische und syntakti-
sche Strukturen sicher und produktiv anwen-
den,

e die Grammatik angemessen anwenden, so-
dass sie kaum noch Fehler machen, die zu
Missverstandnissen fuhren.

Tonalitat und Aussprache

e sich problemlos verstandlich aulRern,

e in Alltagssituationen korrekte AuRerungen
tatigen, sodass trotz minimaler Fllchtigkeits-
fehler klar ist, was ausgedriickt werden soll.

Orthografie

¢ handschriftlich und digital einen korrekten
Text verfassen.




3.2 Sprachmittlung / Mediation

In einer Situation, die Sprachmittlung oder sprachliche Mediation erfordert, agieren die Beteiligten ,als
sozial Handelnde / Lernende, die Briicken bauen und dazu beitragen, Bedeutung zu konstruieren oder
zu vermitteln [...]“. Die erweiterte Bedeutung von Sprachmittlung, namlich das Aufgreifen und Entschar-
fen von Spannungen, findet im Kontext des schulischen Fremdsprachenunterrichts keine Berlicksichti-
gung. Dies betrifft zudem den Bereich der sprach- und modalitdtenibergreifenden Mediation, der mehr-
sprachige, soziale sowie kulturelle Kompetenzen erfordert. Als Hintergrund fur die im schulischen
Kontext relevanten Aspekte dienen die im Begleitband zum Referenzrahmen aufgefuhrten Kategorien
der Sprachmittlung von Texten, Konzepten und Kommunikation sowie die Globalskala ,Mediation allge-
mein®.

Im schulischen Kontext wird der Begriff der Sprachmittlung verwendet, der die Fertigkeit des sinngema-
Ren Ubertragens in die Ziel- oder Herkunftssprache zur Bewaltigung von Kommunikationssituationen
beinhaltet. Mindliche bzw. schriftliche Sprachmittlung zeichnet sich immer durch spezifische Aufga-
benorientierung, Situations- und Adressatenbezug aus. Weder die muindliche noch die schriftliche
Sprachmittlung ist mit Formen des Dolmetschens / Ubersetzens gleichzusetzen.

Bezogen auf die Sprachmittlungsaktivitaten kénnen die Schiilerinnen und Schiler im Sinne des er-

weiterten Textbegriffs

spezifische, aufgabenbezogene Informationen auswahlen und prazise wiedergeben (z. B. aus

Ankindigungen, Broschiren, Anleitungen, Informationstexten, Artikeln u.v.m.),

— visuelle und grafische Darstellungen zu vertrauten Themen (z. B. Diagramme, Grafiken, Karten,
Schaubilder u.v.m.) entsprechend der jeweiligen Niveaustufe beschreiben und erklaren, Trends
darstellen und / oder kommentieren,

— Informationen und / oder Textaussagen eines Ursprungstextes verstehen und dann in einen
anderen Text Ubertragen,

— Hauptaussagen eines Textes zusammenfassen, Textaussagen unterschiedlicher Quellen zu-
sammenfihren und aufgaben- und adressatengerecht darstellen,

— auf der Grundlage von Kommunikationssituationen eine vermittelnde Rolle zwischen Ge-
sprachspartnern Gbernehmen, indem sie ausgesuchte Inhalte verstandlich machen,

— innerhalb einer Kommunikationssituation kulturell unterschiedliche Normen bericksichtigen

(z. B. Anrede von Kommunikationspartnern in formellen und informellen Zusammenhangen).

Bezogen auf Sprachmittlungsstrategien und Arbeitstechniken kénnen die Schilerinnen und Schi-

ler

— Techniken anwenden, die zur Bedeutungserklarung und zur Erleichterung des Verstehens ein-
gesetzt werden,

— ihr Vorwissen beim Sprachmitteln einsetzen (z. B. Verbindungen und / oder Vergleiche zwi-
schen vorhandenem und neuem Wissen herstellen und ggf. Beispiele anbieten),

— beim Sprachmittlungsprozess Textvorlagen oder bei miindlichen Vorlagen Redeanteile ggf. re-
organisieren, Textformen in andere Genres (berflihren und dabei ggf. sprachliche Anpassun-
gen vornehmen (z. B. paraphrasieren, kulturspezifische und / oder fachspezifische Begriffe er-

lautern und die Sprechweise anpassen),
29



— komplexere Informationen in einem Text in kleine Einheiten aufgliedern, indem sie z. B. einen
komplexeren Aspekt in eine Folge von Schritten aufteilen und / oder eine komplexere Darstel-
lung als Aufzahlungspunkte prasentieren oder umgekehrt einzeln aufgelistete Punkte in einem
Argumentationszusammenhang darstellen,

— die sprachliche Ursprungsfassung vereinfachen, indem der Text gestrafft wird, z. B. durch das
Hervorheben von wichtigen Aspekten, durch das Streichen von Redundanzen und im Sinne der
Aufgaben- und Adressatenorientierung nicht relevanter Aspekte,

— besonders in mindlichen Sprachsituationen zur Vereinfachung von Redeteilen in einer Kom-
munikation, Aspekte mit hilfreichen Zusatzinformationen, Beispielen und / oder Hintergrundin-
formationen erganzen,

— (digitale) Nachschlagewerke zielfihrend verwenden.

Progression im Verlauf des Sekundarbereichs Il

Die Komplexitat der zu bewaltigenden AuBerungen und Situationen sowie u. U. auch die Richtung der
Sprachmittlung orientieren sich an den jeweils erreichten Niveaus der rezeptiven und produktiven Teil-
kompetenzen. Je hdher das Niveau, umso anspruchsvoller werden die Texte und Visualisierungen so-
wie auch die Textformate, denn diese werden mit zunehmendem Niveau inhaltlich dichter und sprach-
lich anspruchsvoller. Gleichzeitig erhdht sich mit steigendem Niveau insgesamt der Differenzierungs-
grad bezlglich der beschriebenen Sprachmittlungsaktivitditen und -strategien. So vollzieht sich bei-
spielsweise mit der Zunahme von inhaltlichen und sprachlichen Kenntnissen eine Veranderung der
Texte von vertrauten Themen und sprachlich einfacheren Vorlagen hin zu weniger vertrauten Themen,
die mehr Erlauterungen bendétigen und die somit auch erforderlich machen, dass Schiilerinnen und
Schuler Vorwissen sinnvoll einsetzen, damit die Sprachmittlung gelingt. Dies bedeutet konkret, dass die
Schilerinnen und Schuler zu Beginn der Einfuhrungsphase Einzelaspekte aus kurzen, klar strukturier-
ten Alltagstexten ggf. noch auf Deutsch sinngemafR wiedergeben. Bis zum Ende der Qualifikationsphase
steht die Ubertragung gekiirzter und / oder didaktisierter authentischer Texte in die Zielsprache im Mit-
telpunkt und wird komplexer, denn sowohl die Materialgrundlagen als auch die Aufgabenstellungen

werden zunehmend anspruchsvoller.
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3.3 Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Interkulturelle kommunikative Kompetenz zielt auf Verstehen und Handeln in Kontexten, in denen die
Fremdsprache verwendet wird. Schulerinnen und Schuler erschlieBen die in fremdsprachigen und
fremdkulturellen Texten enthaltenen expliziten und impliziten Aussagen und reflektieren sie vor dem
Hintergrund ihres eigenen kulturellen und gesellschaftlichen Kontextes. Dazu gehort, dass die Lernen-
den Texte moglichst differenziert erfassen und deuten, ohne sie vorschnell zu bewerten. Dadurch kon-
nen sie sowohl Empathie als auch kritische Distanz zu kulturellen Gegebenheiten und Sichtweisen ent-
wickeln, begriindet Position beziehen und ihr eigenes kommunikatives Handeln situationsangemessen
und adressatengerecht gestalten.

Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem Zusammenwirken von interkul-
turellem Wissen, interkulturellem Bewusstsein und interkulturellem Verstehen und Handeln. Schiilerin-
nen und Schiler nutzen ihr bereits im Sekundarbereich | erworbenes soziokulturelles Orientierungswis-
sen und vertiefen ihre Einsichten in die kulturellen Prdgungen von Sprache und Gesellschaft (z. B.
gesellschaftlicher Wandel, geopolitische Entwicklungen). Sie setzen als Hilfe fur das Verstehen und
Handeln strategisches Wissen ein, um mit eigenem und fremdem Nichtverstehen in Kommunikations-
situationen umzugehen. Erfolgreiche interkulturelle Kommunikation setzt bei Schiilerinnen und Schilern
besonders beim Erlernen des Chinesischen als distanter Fremdsprache entsprechende Einstellungen
voraus. Dazu zahlen insbesondere das im Sekundarbereich | geweckte Interesse sowie die Bereitschaft
und Fahigkeit, anderen respektvoll zu begegnen, sich kritisch mit ihnen und sich selbst auseinanderzu-
setzen und mdgliche Unsicherheiten auszuhalten. Diese Fahigkeit ist besonders im Hinblick auf die
mediale Vielfalt von Informationen im Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns wichtig.
Ebenso spielt Bewusstsein eine wichtige Rolle. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln die Fahigkeit
und Bereitschaft, ihr personliches Verstehen und Handeln zu hinterfragen sowie fremdkulturelle Beson-
derheiten nachzuvollziehen und in der interkulturellen Auseinandersetzung zu reflektieren. Gleichzeitig
ist ihnen bewusst, dass die Kommunikation im Chinesischen und der Umgang mit chinesischen Kultur-
spezifika auBBerhalb des schulischen Unterrichts ein hohes Mal} an Training und Durchhaltevermégen
erfordern und nicht immer in Einklang mit eigenen Wertvorstellungen gebracht werden kénnen. Diese
bereits im Sekundarbereich | erworbenen interkulturellen und soziokulturellen Kompetenzen, Sprach-
lernkompetenz, Sprachbewusstheit sowie das erweiterte Weltwissen befahigen auch Lernende, die Chi-
nesisch als neu beginnende Fremdsprache belegt haben, beim kompetenzorientierten Spracherwerb

eine raschere Progression zu erreichen als beim Einstieg in Jahrgang 6.

Die in der folgenden Aufzdhlung genannten Kompetenzen beinhalten nur in Teilen die Kommunikation
auf Chinesisch, vielmehr beschreiben sie die Fahigkeit, sich in Alltags- und Berufswelt differenziert mit
chinabezogenen Themen auseinanderzusetzen. Das heillt, dass es den Schiilerinnen und Schiilern
auch in Situationen, in denen ihre sprachlichen Méglichkeiten limitiert sind, mdglich ist, eine kontextuelle

Einordnung vorzunehmen.
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Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

— ihr Orientierungswissen Uber die chinesischsprachige Welt festigen und vertiefen, sodass sie
es in vielfaltigen Situationen nutzen (z. B. bei Inhalten mit Chinabezug in anderen Schulfa-
chern), um Fakten einzuordnen und eine eigene begriindete Position zu beziehen,

— eigene Wahrnehmungen und (Vor-)Urteile erkennen und sie auch aus der Genderperspektive
relativieren und revidieren sowie der distanten Kultur grundsatzlich offen und lernbereit begeg-
nen, um so einen Perspektivwechsel zu vollziehen,

— ihr strategisches Wissen anwenden, um sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse zu
identifizieren und damit adaquat umzugehen,

— sich trotz des Wissens um die eigenen begrenzten kommunikativen Mittel auf interkulturelle
Kommunikationssituationen einlassen und ihr eigenes sprachliches Verhalten sowie soziokul-
turelles Wissen reflektieren und bewerten,

— sich Werte und Normen, die von den eigenen abweichen, bewusst machen und Toleranz ent-
wickeln, sofern keine grundsatzlichen Normen des zwischenmenschlichen Zusammenlebens
verletzt werden,

— ininterkulturell herausfordernden Situationen insgesamt reflektiert agieren und sich konstruktiv-
kritisch mit dem Hintergrund auseinandersetzen,

— fremde und eigene Werte, Haltungen und Einstellungen im Hinblick auf international gultige
Konventionen (z. B. Menschenrechte) einordnen,

— ihr Wissen Uber Kommunikation anwenden und chinesischsprachige Konventionen beachten
(z. B. Anrede bekannter und unbekannter Personen in formellen und informellen Kommunikati-
onssituationen, saisonale Gruformeln),

— in Alltagssituationen Werte und Haltungen ihrer chinesischsprachigen Kommunikationspartner
erkennen und kontextuell einordnen (z. B., dass Wiinsche oder Anfragen eher nicht direkt ab-

gelehnt werden oder umschreibende Floskeln verwendet werden).
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3.4  Text- und Medienkompetenz

Der Zugang zur sinophonen Welt sowie eine differenzierte und reflektierte Auseinandersetzung mit den
jeweiligen Themen und Texten werden sowohl durch die Weiterentwicklung der funktionalen kommuni-
kativen Kompetenz als auch durch den Aufbau von Text- und Medienkompetenz erreicht.

3.41 Textkompetenz

Textkompetenz umfasst die Fahigkeit, Texte selbststéandig und zielbezogen zu verstehen, zu deuten
und Standpunkte zu begriinden, auch unter Hinzuziehung der jeweiligen historischen und sozialen Kon-
texte. Sie ermdglicht das Verstehen und Deuten von kontinuierlichen und diskontinuierlichen — auch

auditiven und audiovisuellen — Texten in ihren Beztgen und Voraussetzungen.

In der Auseinandersetzung mit dem Text wirken textrezeptive und textproduktive Prozesse zusammen.
Die Lernenden erkennen konventionalisierte, kulturspezifisch gepragte Charakteristika und durch das
Medium bedingte Gestaltungsmerkmale von Texten (Genres). Im Folgenden verwenden sie diese bei
der Produktion eigener Texte und reflektieren den individuellen Rezeptions- und Produktionsprozess.

Im Sinne des erweiterten Textbegriffs dienen nichtfiktionale Texte zur Erweiterung des soziokulturellen
Orientierungswissens. Der Umgang mit fiktionalen Texten ist hinsichtlich des Umfangs und Schwierig-
keitsgrades didaktisch reduziert. Allgemein gilt fir die Textauswahl im Fach Chinesisch flir den Sekund-
arbereich Il, dass anstelle von literarischen Ganzschriften didaktisch reduzierte Textausziige in Anleh-

nung an die bereits beschriebenen Themenfelder ausgewahlt werden sollen.

Einfiihrungsphase

Textrezeption

neu beginnende Fremdsprache fortgefiihrte Fremdsprache

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

o einfache* Textaussagen erfassen (z. B. Personlichkeitsmerkmale, Merkmale von Personenkon-
stellationen, Argumente und Schlussfolgerungen),

o Zielkulturelle Merkmale, Stereotype, Werte und Konflikte erkennen,

o die gesellschaftliche, kulturelle, politische und / oder historische Dimension von didaktisierten
Texten erfassen.

*Die Schilerinnen und Schiler des fortgefuhrten Kurses erfillen die oben genannten Anforderungen in diffe-
renziertem Maf3e mit gréRerer Tiefe.

Textproduktion
neu beginnende Fremdsprache | fortgefiihrte Fremdsprache
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
e Texte strukturiert zusammenfassen,

e Textimmanente Zusammenhange beschreiben,
e zu einfachen (Alltags-)Texten* Stellung nehmen,
o zielkulturelle Merkmale, Stereotype, Werte und Konflikte im Text kommentieren,

o Textvorlagen durch das Verfassen eigener sowie kreativer Texte erschlieen ggf. weiterfiihren
oder umwandelin,

o Teilaspekte von Texten wiedergeben.

*Die Schilerinnen und Schiiler des fortgeflihrten Kurses erflillen die oben genannten Anforderungen in diffe-
renziertem Malle mit groRerer Tiefe.
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Qualifikationsphase

Textrezeption

grundlegendes Anforderungsniveau erhdhtes Anforderungsniveau
(sowohl neu beginnend als auch fortgefiihrt)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

e explizite und implizite Textaussagen erfassen (z. B. Merkmale von Charakteren, Personenkons-
tellationen, Argumente und Schlussfolgerungen),

o zielkulturelle Merkmale, Stereotype, Werte und Konflikte erkennen,

o die gesellschaftliche, kulturelle, politische und / oder historische Dimension von Texten erfassen
und diese in groRere, auch aullertextliche Zusammenhange einordnen.

Die Schilerinnen und Schiler des eA Kurses erfiillen die oben genannten Anforderungen in differenziertem
MaRe mit groRerer Tiefe.

Textproduktion

grundlegendes Anforderungsniveau erhdhtes Anforderungsniveau
(sowohl neu beginnend als auch fortgefiihrt)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

o Teilaspekte von Texten wiedergeben,
e Texte strukturiert zusammenfassen,
o textimmanente Zusammenhange beschreiben,

e Texte unter Anwendung des themenspezifischen und textanalytischen Wortschatzes analysie-
ren,

e zu verschiedenen Aspekten des Textes Stellung nehmen und diese in textliche und auRertextli-
che Zusammenhange einordnen,

o Zielkulturelle Merkmale, Stereotype, Werte und Konflikte im Text reflektieren und dazu Stellung
beziehen,

e Textvorlagen durch das Verfassen eigener — auch kreativer — Texte erschlieRen, interpretieren
und ggf. weiterflihren, z. B. Leerstellen fiillen, einen Perspektivwechsel vornehmen oder den
vorgegebenen Text entsprechend der Aufgabenstellung in eine andere Textsorte umwandein.

Die Schiulerinnen und Schiiler des eA Kurses erfillen die oben genannten Anforderungen in differenziertem
MaRe mit groRerer Tiefe.

3.4.2 Medienkompetenz

Die Forderung von Medienkompetenz ist in einer zunehmend von Digitalitat gepragten Welt integraler
Bestandteil jeden Faches und gewinnt damit in Schule immer mehr an Bedeutung. Aufbauend auf den
bereits im Sekundarbereich | erworbenen Kenntnissen missen die Schilerinnen und Schiiler im Se-
kundarbereich Il ihre Kompetenzen im Umgang mit und Uber digitale Medien und Werkzeuge erweitern
bzw. vertiefen. Dazu gehdért zum einen, dass sie selbstbestimmt, sachgerecht, sozial verantwortlich,
produktiv und kreativ gestaltend mit digitalen Medien umzugehen wissen und zum anderen, dass sie
gelingend kommunizieren, kreative Losungen finden, kompetent handeln, kritisch denken sowie zusam-
menarbeiten kdnnen. Die Einbettung digitaler Medien in den schulischen Lehr- und Lernprozess bedeu-

tet, dass Medien als eigener Lerngegenstand angesehen werden mussen, um deren sachgerechten
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Gebrauch zu erlernen. Dabei ist es wichtig, immer im Blick zu behalten, dass die Digitalisierung als
offener Prozess einem stetigen Wandel unterliegt und die Kompetenzerweiterung ein
fortlaufender Prozess ist. In diesem Sinne ist ein regelmafRiges Monitoring der Kompetenzen erforder-
lich, um die Ziele der KMK-Strategie umzusetzen.

Digitale Potenziale

Wie in allen Fachern ,findet ein Einbezug bzw. eine Auseinandersetzung mit der sich stetig verandern-
den Kultur der Digitalitdt und ein darauf ausgerichteter Kompetenzerwerb statt®. Dabei ist es wichtig, die
Potenziale der digitalen Technologien zu nutzen, um die Entwicklung fachlicher und auch digitalisie-

rungsbezogener Kompetenzen zu férdern und zu ermdglichen.

Das Zusammenspiel von analogen und digitalen Lernsettings ermdglicht Schilerinnen und ,
den Lernprozess kooperativ und kollaborativ mitzugestalten, problemorientiert zu hinterfragen, kritisch
zu reflektieren und das erworbene Wissen auf andere auRerschulische Lernorte zu transferieren. Fur
Lehrkrafte bedeutet der Einsatz digitaler Medien unter anderem, dass Aufgaben hinsichtlich des Lehr-
prozesses effizienter konzipiert und differenziertere Lernangebote gemacht werden kénnen. Die Adap-
tion kreativer produktorientierter digitaler Aufgaben (wie beispielsweise die Erstellung von Podcasts und
Videos) gilt es, als Aufgabenformate in den bestehenden Aufgabenkatalog zu integrieren.

Kompetenzbereiche

Der Orientierungsrahmen Medienbildung in der allgemeinbildenden Schule? definiert sechs Kompetenz-
bereiche:

1. Recherchieren, Erheben, Verarbeiten und Sichern
2. Kommunizieren und Kooperieren

3. Produzieren und Prasentieren

4. Schitzen und sicheres Agieren

5. Problemlésen und Handeln

6. Analysieren, Konzeptualisieren und Reflektieren

Diese Kompetenzbereiche treten nicht als einzelne, nebeneinanderstehende Bereiche beim Kompe-
tenzerwerb auf, sie stellen eher Lernfelder dar, die sich Gberlappen und vielfaltig Gberschneiden. Sie
stehen in enger Beziehung zueinander und erweitern sich von Niveaustufe zu Niveaustufe. Aufbauend
auf die im Kerncurriculum Chinesisch flir den Sekundarbereich | detailliert aufgefacherten Kompetenz-
bereiche sollen folgende Kompetenzen am Ende der Qualifikationsphase erreicht werden:

2 vgl. Orientierungsrahmen Medienbildung in der allgemeinbildenden Schule, Niedersachsisches Kultusministe-
rium, 2020 und vgl. auch Bildung in der digitalen Welt, Strategie Kultusministerkonferenz, 2016.
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Kompetenzbereich

Am Ende der Qualifikationsphase kéonnen die Schiilerinnen und
Schiiler ...

1
Recherchieren, Erheben,
Verarbeiten und Sichern

e kriteriengeleitet chinesischsprachige Quellen suchen, identifizie-
ren, vergleichen und analysieren,

e vermittelte und / oder selbststandig recherchierte Informationen
kritisch beurteilen.

Beispiele:

e Suchergebnisse chinesischsprachiger Suchmaschinen re-
cherchieren

o Erklarvideos zum Einsatz eines syntaktischen Phanomens
drehen

2

Kommunizieren und

Kooperieren

e unter Berucksichtigung ethischer Prinzipien (Sperrung von Web-
sites, Apps, Kommunikationsmitteln) im virtuellen Raum sicher in-
teragieren,

e unter Berlcksichtigung der politischen Einschrankungen gesell-
schaftlich konform auf chinesischsprachigen Plattformen / Medien
interkulturell kommunizieren.

Beispiele:
e gemeinsam ein Cluster zu einem Schriftzeichen erstellen
e mit passenden Tools gemeinsame Chatverlaufe generieren

e anonyme digitale Rickmeldung zur Darstellungsleistung der
Schriftzeichen oder der Aussprache geben

3

Produzieren und Prasen-

e unter Beachtung der Urheber- und Nutzungsrechte zu einem un-
terrichtsbezogenen Thema chinesischsprachige Informationen,
Produkte und Medieninhalte weiterverarbeiten.

tieren Beispiele:
o Schriftzeichentexte digital in verschiedenen kalligrafischen
Schreibstilen verfassen
e digitale Storyboards erstellen, z. B. zum Chinesischen Neu-
jahr
4 e eigenstandig digitale Medien und Werkzeuge unter Berlcksichti-

Schiitzen und sicheres

gung von Risiken und Gefahren in vertrauten Kommunikationssi-
tuationen unter Anleitung nutzen,

Agieren e mit personlichen Daten (u. a. Adressen, Fotos) in digitalen Umge-
bungen verantwortungsbewusst umgehen,
e Jugend- und VerbraucherschutzmalRnahmen berlcksichtigen.
Beispiele:
e Liveerkundung von Sehenswiurdigkeiten in China in Koope-
ration mit chinesischen Partnern
e Beriicksichtigung passender, landerspezifisch datenschutz-
konformer Videocall-Formate, Umgang mit personlichen Da-
ten
5 e bedarfsgerecht digitale Werkzeuge einsetzen (chinesischspra-

Problemlésen und Han-
deln

chige Suchmaschinen, digitale Nachschlagewerke),

e grundlegende Funktionsweisen und Grenzen der digitalen chine-
sischen Welt (Sperrung vereinzelter Seiten/Apps) kritisch reflek-
tieren und angemessen anwenden,

e digitale chinesischsprachige Alternativen zu den uns bekannten
Maoglichkeiten kennen und angemessen anwenden.

Beispiele:
e Hortexte mit schulisch geeigneten Apps héren und die
Sprechgeschwindigkeit anpassen
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Kompetenzbereich

Am Ende der Qualifikationsphase kéonnen die Schiilerinnen und

Schiiler ...

e je nach Bedarf mediale, konvertierende Unterstitzung fur
die Umwandlung von Schriftzeichen in Pinyin verwenden

6

Analysieren, Konzeptual-
isieren und Reflektieren

e eigenstandig Interaktionsmaoglichkeiten von Kommunikationsplatt-
formen sowie Ubersetzungsapps kritisch bewerten bzw. hinterfra-
gen,

e digitale Texte aus der chinesischsprachigen Welt (z. B. VR China,
Hongkong, und Taiwan) im jeweiligen Alltagskontext kriterienge-
leitet verstehen und kritisch reflektieren,

e Medienerfahrungen mit anderen diskutieren sowie unterschiedli-
che Meinungen und Sichtweisen kriteriengeleitet vergleichen, ein-
ordnen und kritisch hinterfragen.

Beispiele:
e lineare Texte in nicht-lineare, diskontinuierliche Textformate
umwandeln

e Erstellung einer Audiodatei zu einer Grafik
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3.5 Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz
Sprachbewusstheit

Sprachbewusstheit beinhaltet Wissen und Nachdenken Gber Sprache als System und als Medium der
Kommunikation. Sie ermdglicht Schilerinnen und Schiilern der Oberstufe, die Ausdrucksmittel des Chi-
nesischen bewusst zu nutzen. Aufgrund der Tatsache, dass z. B. einige Wendungen nur schriftsprach-
lich, nicht aber in der gesprochenen Umgangssprache verwendet werden, sollte im schulischen Unter-
richt auf allzu komplexe Wendungen verzichtet werden. Der Fokus bei Stil und Register liegt daher eher
auf im Alltag auftretenden Wendungen, wie z.B. 7 (wl) bei Verbotsschildern oder der grundlegenden
Bedeutung des Gebrauchs von F%i& (chéngyt) in der Umgangssprache.

Die Schiulerinnen und Schiler kénnen ...

— sprachliche RegelmaRigkeiten, Normabweichungen und Varietdten des Sprachgebrauchs er-
kennen und in Teilen benennen (z. B. die abweichende Aussprache des sh-Lauts in siid-chine-
sischen Sprachregionen),

— die Erfordernisse einer kommunikativen Situation (z. B. Medium, Adressatenbezug, Absicht,
Stil, Register) erkennen und bei ihrem Sprachhandeln weitgehend anwenden (z. B. durch Nach-
fragen bei Missverstandnissen oder Nichtverstehen),

— anhand von Beispielen Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen erkennen und
erklaren (z. B. respektvolle Anrede bei alteren Personen),

— Kenntnisse uber die Struktur der Schriftzeichen, u. a. zu den Radikalen und der Phonem-Gra-
phem-Beziehung, zu deren Erschlieung anwenden (z. B. beim Nachschlagen oder der Aus-
wahl des korrekten Zeichens bei Pinyineingabe am Computer),

— aufgrund ihrer wachsenden Sprachbewusstheit ihre daraus resultierenden Einsichten weitge-

hend bedarfsorientiert in ihr Sprachhandeln integrieren.

Sprachlernkompetenz

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler, ihr Spra-
chenlernen selbststandig zu reflektieren, bewusst zu gestalten und zu optimieren, wobei sie auf ihr

Sprachwissen aus mehreren Sprachen und auf individuelle Sprachlernerfahrungen zurlickgreifen.

Sprachlernkompetenz zeigt sich zunachst im Verfligen tber sprachbezogene Lernmethoden und in der
Beherrschung daraus abgeleiteter, konkreter Strategien. Sie zeigt sich auf der Grundlage des bisher
erarbeiteten Mehrsprachigkeitsprofils in der Beobachtung und Evaluation der eigenen Sprachlernpro-
zesse sowie in der Bereitschaft und Fahigkeit, begriindete Konsequenzen daraus zu ziehen. Sprach-
lernkompetenz ist die Grundlage fiir den Erwerb weiterer Sprachen und dient dem lebenslangen selbst-
sténdigen Lernprozess. Ihre Entwicklung wird nicht explizit in Aufgabenstellungen Uberprift, sondern
durch unterschiedliche Formen alternativer Evaluationsverfahren dokumentiert. Sprachlernkompetenz
ist nicht quantifizierbar, da Lernprozesse sehr individuell ablaufen. Folglich wird auf eine Niveaudiffe-

renzierung verzichtet.
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Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ihre rezeptiven und produktiven Kompetenzen gezielt erweitern,

indem sie ...

sprachliche Mittel und kommunikative Strategien erproben und in diesem Zusammenhang ihre
in anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen und individuellen Sprachlernerfahrungen nut-
zen,

geeignete Strategien und Hilfsmittel sowie unterschiedliche Arbeitsmittel und Medien fiir das
eigene Sprachenlernen und die Informationsbeschaffung nutzen,

die Bearbeitung komplexer Aufgaben selbststédndig auch unter Nutzung kooperativer Arbeits-
formen planen, durchfiihren und fur dabei auftretende Schwierigkeiten Losungen entwickeln,
gezielt und kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen von anderen kri-
tisch aufnehmen und Schlussfolgerungen fiir ihr eigenes Sprachenlernen ziehen,

das Niveau ihrer Sprachbeherrschung einschatzen, dokumentieren und die Ergebnisse fiir das
weitere Sprachenlernen nutzen,

gezielt (auch auflerunterrichtliche) Gelegenheiten fir das eigene Sprachenlernen nutzen (z. B.
personliche Begegnungen, Internetforen, Radio, TV, Filme, Theaterauffihrungen, Blicher, Zeit-

schriften).
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3.6

Themenfelder und Inhalte

Die verschiedenen Kursarten des Sekundarbereichs Il (neu einsetzend bzw. fortgefiihrt in der Einfuh-

rungsphase und in der Qualifikationsphase als eA oder gA) unterscheiden sich vor allem in der Einfiuh-

rungsphase sowie fur die Schilerinnen und Schiler in der Q-Phase 12/1. Letztere erarbeiten in den

ersten drei Halbjahren den Sprachlehrgang auf Basis geeigneter Materialien. In 12/2, 13/1 und 13/2

erfolgt die Arbeit mit thematischen Schwerpunkten.

Die Schilerinnen und Schiiler aller Kursarten im Sekundarbereich Il entwickeln ihre funktionale kom-

munikative Kompetenz und ihre interkulturelle fremdsprachliche Handlungsfahigkeit auf Basis der an-

gefuhrten Inhalte. Hierzu setzen sie sich mit folgenden vier verpflichtenden Oberthemen auseinander:

Themenfelder

Mégliche thematische Schwerpunkte und Inhalte
(Dopplungen in einzelnen Zuordnungen maoglich)

Die Lebenswelt Jugend-
licher

1) Erwartungen an die junge Generation

e Bildungsdruck (Gaokao, Eliteuniversitat),

o gesellschaftliche Werte und Normen (Ehe, sexuelle Orientierung,
Identitat, Kinder, soziale Medien, staatliche Kontrolle, Tradition, Kul-
tur).

Il) Disparitaten

e qualitative Disparitaten zwischen Stadt und Land (mangelnde Chan-

cengleichheit, innerchinesische Arbeitsmigration, Hukou-System),

e gesellschaftliche Hierarchien (Alterspyramide).

Bildungssystem und
Berufswelt

I) Studium als Herausforderung
¢ Ranking und Eliten im Bildungswesen, mangelnde Berufsausbil-
dungskultur (ohne Studium keine guten Arbeitschancen),
e gute Gaokao als Voraussetzung zum Studium an Eliteuniversitaten
in China,
e Abitur und / oder Studium im Ausland als Alternative.

Wirtschaftsmacht China
und seine globale Be-
deutung

1) Wirtschaftsboom China — Auswirkung auf die globale Wirtschaft
(seit 1978)
o weltweite Investitionen Chinas (Europa, Afrika, USA),

e Bedeutung der neuen Seidenstralle und Auswirkungen auf die be-
teiligten Lander,

e China als Global Player (in der UNO und in der WTO),
o Probleme globaler Umweltstandards,
e Taiwan vs. VR China.

Interkulturelle Begeg-
nungen und soziokultu-
relles Orientierungswis-
sen

I) Sinozentrismus vs. Eurozentrismus
e Selbstbild und Fremdbild,

e Problematik des Alleinvertretungsanspruchs (Taiwan, Hong Kong).

Il) Begegnungen mit China / Taiwan
¢ Reisen (Fortbewegungsmittel, beliebte Reiseziele),

e Ernadhrung (Tradition und Veranderung in der Ess- und Trinkkultur,
Regionalklchen, Funf-Elemente-Kilche),

e Metropolen vs. Landlicher Raum (Geodiversitat),

o  Kultur (Auswirkungen und Reflexion in interkulturellen realen Be-
gegnungen mit chinesischsprachigen Menschen).
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Dabei gilt es, die Themenbereiche so zu vernetzen, dass alle vier verpflichtenden Oberthemen bertck-
sichtigt werden. Der Jahrgang 12 (Q1 und Q2) bildet hierbei den sukzessiven Ubergang zwischen
Sprachlehrgang und Arbeit mit themenspezifischen Materialien, sodass am Ende des Jahrgangs 13 aus
drei Themen fur die mindliche oder schriftliche Abiturprifung ausgewahlt werden kann.

Bei der Erarbeitung der Unterrichtssequenzen muss die Differenzierung nach Niveau, Tiefe und Kom-
plexitat von der Lehrkraft entsprechend der Kursart sichergestellt werden. Grundsatzlich ist zu beach-
ten, dass unabhangig vom Themenbereich, kulturelle und interkulturelle, politische, historische, wirt-
schaftliche, soziologische und geografische Aspekte Berticksichtigung in der Sequenzplanung finden,
also das jeweilige Thema multiperspektivisch erarbeitet wird.

Bei der Planung der thematischen Unterrichtssequenzen muss insbesondere in Bezug auf die inter-
kulturellen und kommunikativen Kompetenzen sowie in Bezug auf die Textkompetenz bei der Planung

und Durchfiihrung bedacht werden, dass

— den Schulerinnen und Schilern der Einfihrungsphase mit Chinesisch als neu beginnender
Fremdsprache nur ein begrenzter Zeitrahmen zur Verfiigung steht, diese zu entwickeln und zu
vertiefen,

— die Schilerinnen und Schiler der Qualifikationsphase mit Chinesisch als neu beginnender
Fremdsprache sowohl den Sprachlehrgang (12/1) durchlaufen als auch thematisch arbeiten
missen,

— die Schilerinnen und Schuler mit Chinesisch als fortgeflhrter Fremdsprache bereits Uber einen
breiteren Wortschatz verfigen und so eine tiefere thematische Durchdringung ermdglicht ist,

sowohl auf grundlegenden als auch auf erhéhtem Anforderungsniveau.

Themenfelder in der Einfithrungsphase

Chinesisch als neu beginnende Fremdspra- Chinesisch als fortgefiihrte Fremdsprache

che

Entsprechend der beschriebenen Niveaustufen werden die Materialien gewahlt. Die angegebenen
Themen dienen der Orientierung und zeigen mdégliche Schwerpunktsetzungen auf.

Sprachlehrgang 1. Halbjahr
1. Halbjahr Themenfeld 1: Individuum vs. Gesellschaft
Themenfeld 1: Individuum vs. Gesellschaft e Selbstwahrnehmung junger Menschen: Be-
e Vorstellung der eigenen Person, Bedeutung deutung der Familie, Wohn- und Lebensstile,
der Familie, Wohn- und Lebensstile, Freundschaft und Liebe, Identitat, Bildungs-
Freundschaft und Liebe. druck, Zukunftsvorstellungen.
Sprachlehrgang 2. Halbjahr:
2. Halbjahr: Themenfeld 2: Gesellschaftliches und
Themenfeld 2: Gesellschaftliches und kulturelles Leben
kulturelles Leben e Bedeutung von Festen und Traditionen, Be-
e Feste und Traditionen, Natur und Umwelt, deutung von Natur und Umwelt fiir den Men-
gesellschaftliches Miteinander. schen, gesellschaftliches Miteinander, Mobili-
tat, Generationswandel, soziale Medien.
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Themenfelder in der Qualifikationsphase

Chinesisch als neu beginnende Fremdspra-
che

Chinesisch als fortgefiihrte Fremdsprache

Entsprechend der beschriebenen Niveaustufen werden die Materialien gewahlt. Die angegebenen
Themen dienen der Orientierung und zeigen mdégliche Schwerpunktsetzungen auf.

Q1: Weiterfiihrung Sprachlehrgang mit erwei-
terten thematischen Schwerpunkten

Leistungsdruck im Schulsystem (aus dem
Oberthema Bildungssystem und Berufs-
welt).

Eltern und Kinder / Erziehungsstile.

Q1: Die Lebenswelt Jugendlicher
Familienstrukturen im Wandel: Von der Grof3-
familie zur Kleinfamilie, Einzelkind-Problema-
tik, Erwartungsdruck durch die Familie / Ge-
sellschaft, Umgang mit Internet und sozialen
Medien,

Rollenkonformitat in der Familie und Gesell-
schaft (aus dem Oberthema Alltagsleben und
Gesellschaft),

Leistungsdruck im Schulsystem (aus dem
Oberthema Bildungssystem und Berufswelt),
Identitat und Diversitat (LGBTQI — soziales
vs. biologisches Geschlecht).

Q2: Die Lebenswelt Jugendlicher
Familienstruktur in China: Familienmitglie-
der, GrofXfamilie und Kleinfamilie, Einzel-
kind-Problematik, Erwartungsdruck durch
die Familie / Gesellschaft / Wertvorstellun-
gen,

Rollenkonformitat in der Familie und Gesell-
schaft.

Arbeitsmigration, Abwesenheit der auswarts
arbeitenden Eltern, Hukou-Problematik

Q2: Bildungssystem und Berufswelt
Bildungssystem vom Kindergarten bis zum
Universitatsabschluss: Chancen und Heraus-
forderungen, Stellenwert der Gaokao, Schei-
tern im Bildungssystem, Elite-Universitaten,
Auslandsstudium: chinesische Studierende in
der Welt, Austauschstudierende an chinesi-
schen Universitaten,

Reisen innerhalb und auf3erhalb Chinas: Vor-
und Nachteile von Metropolregionen (aus
dem Oberthema Umweltschutz und Umwelt-
verschmutzung),

Ernahrung in China: Traditionelle Ernahrung
vs. westliche Einflisse (aus dem Oberthema
Alltagsleben und Berufsleben).

Q3: Bildungssystem und Berufswelt
Bildungssystem vom Kindergarten bis zum
Universitatsabschluss: Stellenwert der
Gaokao, chinesische Studierende auler-
halb Chinas, Austauschstudierende an chi-
nesischen Universitaten,

Reisen innerhalb und auerhalb Chinas:
Vor- und Nachteile von Metropolregionen
(aus dem Oberthema Umweltschutz und
Umweltverschmutzung).

Q3: Wirtschaftsmacht China und seine globale
Bedeutung

Umweltschutz in der Mobilitat: Leihfahrrader
in chinesischen Stadten, E-Mobilitat im
OPNV, Einschrankung des Individualver-
kehrs, Hochgeschwindigkeitszuge fur Lang-
strecken, Umweltbewusstsein im Alltag: Um-
gang mit

Lebensmitteln / Lebensmittelverschwendung,
Verfugbarkeit und Konsum 6kologisch er-
zeugter Produkte.
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Q4: Interkulturelle Begegnung(en) und sozio-
kulturelles Orientierungswissen
e Reiseziele in China: Natur vs. Metropolen,
Reisestile: Gruppen- vs. Individualtouris-
mus, Rucksacktourismus, chinesische Tou-
risten in Europa, Verhalten auf Reisen, Un-
terkunft und Mobilitat,

e Der Weg ist das Ziel: Mobilitdt nach und in
China sinnvoll nutzen, dkologisch empfeh-
lenswerte Verkehrsmittel, z. B. Hochge-
schwindigkeitszug statt Inlandsflug.

Q4: Interkulturelle Begegnung(en) und sozio-
kulturelles Orientierungswissen

e Reiseziele in China: Natur vs. Metropolen,
Reisestil: Gruppen- vs. Individualtourismus,
Rucksacktourismus, chinesische Touristen in
Europa, Verhalten auf Reisen, Unterkunft und
Mobilitat,

o Der Weg ist das Ziel: Mobilitat nach und in
China sinnvoll nutzen, dkologisch empfeh-
lenswerte Verkehrsmittel, z. B. Hochge-
schwindigkeitszug statt Inlandsflug.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schulerinnen und Schilern und deren
Erziehungsberechtigten Rickmeldungen Uber den Grad des Kompetenzerwerbs. Den Lehrkraften ge-
ben sie Orientierung fiir die weitere Planung des Unterrichts sowie flir notwendige MaRnahmen zur
individuellen Forderung. Sie sind gleichermal3en die Grundlage flr die den Lernprozess begleitende
Lernberatung, fiir Anregungen, Hinweise und Ratschlage zur Optimierung von Lernfortschritten. Dar-
Uber hinaus sind sie die Grundlage fur die Erteilung von Zensuren. Die Grundsatze der Leistungsfest-
stellung und -bewertung mussen fir die Schulerinnen und Schuler sowie fur die Erziehungsberechtigten

transparent sein.

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncur-

riculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Grundsatzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. Der am Kompetenzerwerb
orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits ausreichend Gelegenheiten,
Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in Leistungssituationen.
Ein derartiger Unterricht schlie3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein.
In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und Schiilern als Erkenntnismittel, den
Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von Fehlern und der
produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den weiteren Lernfortschritt
ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schulerinnen und Schiler zum

Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist es das Ziel, die Verfligbarkeit von Teilkompetenzen eines
langfristig angelegten Kompetenzaufbaus zu einem bestimmten Zeitpunkt nachzuweisen. Gleichwohl
miissen im unmittelbar vorangehenden Unterricht in seiner Schwerpunktsetzung die zur Uberpriifung

vorgesehenen Teilkompetenzen angemessen berlcksichtigt werden.

Fir eine transparente Leistungsbewertung sind den Lernenden die Beurteilungskriterien zu Beginn des

Beurteilungszeitraums mitzuteilen.

Die Schilerinnen und Schiler weisen ihren Kompetenzerwerb durch Leistungsiberprifungen (Klau-
suren und ggf. eine Sprechpriifung) sowie durch miindliche und andere fachspezifische Leistungen
nach. Fir die Leistungstiberprifung und -bewertung sind die Regelanforderungen einheitlicher Mal3stab

fur alle Lernenden.

Miindliche und sonstige fachliche Leistungen in der Einfiihrungs- und Qualifikationsphase
Zur sonstigen Leistung im Unterricht gehoren z. B.:

— sachbezogene und kooperative Teilnahme am Unterrichtsgesprach (z. B. auch Debatten, Dis-
kussionen im Plenum und in der Teilgruppe,
— das Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen,

— Prasentationen, auch mediengestutzt,
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— Bearbeitung von Aufgaben (kollaborativ und in Einzelarbeit) als Teil des Unterrichtsgesche-
hens,

— Einzelleistungen innerhalb und Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Dar-
stellung,

— mindliche Uberpriifungen,

— verantwortungsvolle Zusammenarbeit im Team (z. B. planen, strukturieren, prasentieren, eva-
luieren),

— Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Portfolio),

— Anfertigen von schriftlichen Ausarbeitungen,

— Langzeitaufgaben und Projekte,

— hausliche Vor- und Nachbereitung.

Bei der Beurteilung und Bewertung von mindlichen Beitrdgen steht der kommunikative Erfolg im Vor-
dergrund. Die Schilerinnen und Schiiler sollen zur Risikobereitschaft und zur Anwendung von Kom-
pensations- und Reparaturstrategien zur Aufrechterhaltung der Kommunikation ermutigt werden.

Gleichwohl wird der Lernzuwachs in allen Bereichen in die Beurteilung einbezogen.

Bei kooperativen Arbeitsformen sollten nach Méglichkeit sowohl die individuelle Leistung als auch die
Gesamtleistung der Gruppe in die Bewertung einbezogen werden. Angesichts der hohen Herausforde-
rung, die das Lesen und Schreiben der Schriftzeichen mit sich bringt, ist beim Verfassen und Lesen von
Texten in Schriftzeichen die stellenweise erganzende Benutzung der Umschrift Hanyu Pinyin im Unter-

richt zulassig.

Schriftliche Leistungsfeststellung (Klausuren) in der Einfiihrungs- und Qualifikationsphase
Aufgabenformate
Fir Klausuren stehen folgende Aufgabenformate zur Auswahl:

— eine textbasierte Schreibaufgabe mit einem oder zwei kompetenzorientierten Teil(en),
— eine textbasierte Schreibaufgabe,
— eine schriftliche Sprachmittiungsaufgabe in die Zielsprache, kombiniert mit der Uberpriifung im

Sinne einer Horverstehens-, Horsehverstehens- oder Leseverstehensaufgabe.?

Operatoren

Die Schilerinnen und Schuler werden in der Einfihrungs- und in der Qualifikationsphase mit neuen
Operatoren des Sekundarbereichs Il vertraut gemacht und vertiefen die bereits vermittelten Operatoren
des Sekundarbereichs | (siehe A1).

Gestaltung von Schreibaufgaben

Sowohl fur die Einfuhrungs- als auch die Qualifikationsphase gilt, dass aus der Aufgabenstellung

sein muss, an welche Adressaten sich der Zieltext richtet und welche Textsorte (Genre) zu

3 Sind in einem Halbjahr zwei Klausuren vorgesehen, kann eine Klausur durch eine Sprechpriifung ersetzt werden. Ausnahme:
Bei Nichtpriflingen ist eine ersetzende Sprechprufung immer mdéglich. Die Entscheidung uber die Anwendung dieser Regelung
trifft die Fachkonferenz.
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erstellen ist. Dabei beziehen sich die Materialien fur die Aufgaben auf die Themenfelder des Kerncurri-
culums. Jede Teilaufgabe der Schreibaufgabe sowie jeder kompetenzorientierte Aufgabenteil muss eine
Beurteilung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum umfasst.

Bei der Konzeption der Schreibaufgabe ist weiterhin zu bedenken, dass audiovisuelle Vorlagen, Hor-
texte, Bilder, Fotografien, Grafiken, Statistiken und Diagramme nur in Verbindung mit anderen schriftli-
chen Vorlagen Teil einer Klausur sein kdnnen. Als Material flir Klausuren kénnen schriftliche Textvorla-
gen verwendet werden, die noch nicht im Unterricht erarbeitet worden sind. Einer Schreibaufgabe liegen
im Sinne des erweiterten Textbegriffs kontinuierliche und / oder diskontinuierliche Texte (fiktionale,
nicht-fiktionale schriftliche Texte, audio-visuelle Vorlagen, Bilder, Fotografien, Grafiken, Statistiken, Di-

agramme) zugrunde.

Gestaltung von rezeptiven Aufgaben

Bei rezeptiven Aufgaben (zum Hér-, Hérseh- und Leseverstehen) ist es notwendig, die kompetenzori-
entierten Aufgabenteile im Hinblick auf Umfang und Formate anzulegen, sodass sie den Abiturprifun-
gen entsprechen. Bei der Konzeption von geschlossenen und halboffenen Aufgaben zu den rezeptiven
Kompetenzen ist eine ausreichende Anzahl an ltems vorzusehen, um aussagekraftige und diagnosefa-
hige Ergebnisse zu erhalten. Pro Iltem wird ein Punkt vergeben. Auferdem missen in einer Uberpri-
fungssituation verschiedene valide Formate (vorrangig Multiple Choice, Matching, Kurzantworten, ge-
lenktes Notizenmachen) zu unterschiedlichen Hortexten gewahlt werden. Bei allen Formaten sind auch
nicht-authentische (didaktisierte oder eingesprochene) Texte zulassig.

Korrektur

Bei der Korrektur sind Verfahren zu verwenden, die die sprachlichen Versté3e erfassen und sie in Be-
ziehung zu der kommunikativen Leistung der Schilerinnen und Schiiler setzen. Die Korrektur gibt Auf-
schluss Uber die festgestellten Starken und Schwachen.

Bewertung

Bewertet wird grundsatzlich die kommunikative Gesamtleistung. Eine isolierte Uberpriifung von Lexik,
Grammatik oder Orthografie (z. B. Liickentexte, Satzvervollstandigungen, Vokabelgleichung, Diktate)
ist nicht zulassig. Daher orientiert sich die Gewichtung und Bewertung der sprachlichen Versté3e am
Grad des Gelingens der Kommunikation. Aufgaben sind so zu stellen, dass die Anwendung der sprach-
lichen Mittel in einen situativen Kontext eingebettet ist, der Gestaltungsmdglichkeiten offenlasst. Lexi-
kalische, grammatische, orthografische und gegebenenfalls phonologische Teilleistungen haben bei
diesem integrativen Bewertungsansatz eine dienende Funktion. Aufgabenstellungen, die vorrangig auf

ein grammatikalisches bzw. lexikalisches Phanomen reduziert sind, erflillen diese Vorgabe nicht.

Die Einzelnoten werden in Bezug auf die einzelnen Kompetenzen ausgewiesen und abschlieRend zu
einer Gesamtnote zusammengefihrt, wobei nur einmal am Ende gerundet wird. Zur Ermittlung der Ge-
samtzensur sind die Ergebnisse der Leistungsiberprifungen und die Bewertung der mindlichen sowie
der anderen fachspezifischen Leistungen heranzuziehen. Der Anteil der Klausurleistungen darf ein Drit-

tel der Gesamtzensur nicht unterschreiten und 50 Prozent nicht Gberschreiten.
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Konzeption von Leistungsiiberpriifungen

Festlegungen zur Anzahl und Gewichtung der Klausuren trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der
Vorgaben der ,Verordnung Uber die gymnasiale Oberstufe” in der jeweils gultigen Fassung. In der Ein-
fihrungsphase werden die funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen gepriift, die im unmittelbar
vorangegangenen Unterricht schwerpunktmaflig geschult worden sind. Dabei sind die Aufgaben so zu
gestalten, dass auch die Verfligbarkeit von Teilkompetenzen eines langfristig angelegten Kompe-
tenzaufbaus Uberprtft wird. In der Regel besteht eine Klausur aus einer obligatorischen Textproduktion,
kombiniert mit entweder einer Horverstehens- oder einer Leseverstehensaufgabe. Auch eine reine Text-

produktion ist moglich.

Im Hinblick auf die produktive Teilkompetenz Schreiben steht fiir die neu beginnende Fremdsprache
genrebasiertes Schreiben wie z. B. das Verfassen eines Blogeintrags oder einer Mail im Vordergrund.

In der Qualifikationsphase gewinnen neben der Uberpriifung der funktionalen kommunikativen Teilkom-

petenzen textbasierte Aufgaben im Bereich der Teilkompetenz Schreiben an Bedeutung.

Jede Teilkompetenz, die Gegenstand der jeweiligen schriftlichen Abiturprifung ist, muss mindestens
einmal in einer Klausur der Qualifikationsphase Uberprift werden. Alles Weitere regeln die Erlasse zum

jeweiligen Abitur.

Die Klausuren sind so zu konzipieren, dass die Schiilerinnen und Schiiler an das am Ende der Qualifi-
kationsphase angestrebte Niveau herangefihrt werden. Am Ende der Qualifikationsphase liegen die
Schulerinnen und Schiler der fortgefihrten Fremdsprache in Teilbereichen auf dem Niveau B1/B1+ und
die Schiilerinnen und Schiiler der neu beginnenden Fremdsprache in Teilbereichen auf dem Niveau

in Anlehnung an den GeR.

Durch die Formulierung der Arbeitsanweisungen mithilfe der Operatoren werden die gestellten Anfor-
derungen transparent. Bis zum Abitur werden alle drei Anforderungsbereiche beriicksichtigt, wobei der
Schwerpunkt auf dem Anforderungsbereich Il liegt. Eine Kontextualisierung einzelner Aufgabenteile ist,

auch mit Blick auf die Gestaltung der Abituraufgabe, sinnvoll.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums ein schuleigenes Fachcurriculum, das regelmafig, auch vor dem Hinter-
grund interner und externer Evaluation, zu Uberpriifen und weiterzuentwickeln ist. Die Fachkonferenz

tragt somit zur Qualitadtsentwicklung und -sicherung des Faches bei.

Die Fachkonferenz

—  trifft Absprachen Uber geeignete Materialien fur die Einflihrungsphase der fortgefiihrten Fremd-
sprache,

— entscheidet fir Chinesisch als neu beginnende Fremdsprache, welches Lehrwerk eingefiihrt
werden soll,

— tauscht sich Uber geeignete, die verbindlichen Texte erganzende Materialien fur die Qualifikati-
onsphase aus,

—  trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung fachbezogener Hilfsmittel,

—  trifft Absprachen zur Konzeption von Klausuren und ihrer Bewertung,

— bestimmt die Gewichtung von Klausuren und Mitarbeit im Unterricht fir die Festlegung der Ge-
samtzensur im Rahmen der oben erwahnten Vorgaben,

— beréat Gber individuelle Férderkonzepte und MalRnahmen zur Binnendifferenzierung,

— initiiert und fordert Anliegen des Faches bei schulischen und auRerschulischen Aktivitaten (z. B.
Tag der offenen Tir, internationaler chinesischer Comicwettbewerb, Bundeswettbewerb
Fremdsprachen, Sprachendorf),

— férdert Anliegen des Faches im Rahmen des Schulprofils (z. B. HSK-Prifungen, Austausch,
Sprachreisen),

— leistet einen fachbezogenen Beitrag zum Medienkonzept der Schule,

— arbeitet ggf. fachlbergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

— wirkt ggf. mit an Konzepten zur Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schiilern beim Ubergang
in Beruf und Hochschule,

—  trifft Absprachen zur Teilnahme an Fortbildungsveranstaltungen und multipliziert Fortbildungs-
ergebnisse.
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6

Besondere Regelungen

Herkunftssprachliche Schiilerinnen und Schiiler im Chinesischunterricht

Die innere Differenzierung nimmt einen wichtigen Stellenwert ein. Hierbei ist es wichtig, die individuellen

sprachlichen Voraussetzungen zu prifen. Dazu zdhlen

Lernende mit umfassenden mindlichen und schriftichen Kenntnissen (Putonghua, Hanyu Pi-
nyin und Schriftzeichen),

Lernende mit umfassenden mindlichen Kompetenzen (Putonghua), jedoch ohne Schreib- und
Lesefahigkeit (Pinyin Hanyu und Schriftzeichen),

Lernende mit mindlichen Kompetenzen in anderen chinesischen Regionalsprachen als Pu-
tonghua (z.B. Kantonesisch) mit oder ohne Schreib- und Lesefahigkeit,

bilingual aufwachsende Lernerinnen und Lerner mit herkunftssprachlichen Eltern(teilen) mit un-
terschiedlich ausgepragten Chinesischkenntnissen.

Grundsatzlich ist die Einbeziehung dieser Schilerinnen und Schiiler unter dem Konzept Foérdern und

Fordern zu begrifien, da sie neben ihrer Funktion als Expertinnen und Experten auch den wichtigen

Aspekt der authentischen Begegnung erflillen, die im Alltag meist nicht leicht herzustellen ist. Wichtig

ist, dass die herkunftssprachlichen Schilerinnen und Schiler ein Bewusstsein dafiir entwickeln, dass

sie nicht notwendigerweise entsprechend ihrer herkunftssprachlichen Kenntnisse beschult werden.

Chinesisch als fortgefiihrte Fremdsprache in der Qualifikationsphase

Um das Fortfuhren des Chinesischunterrichts in der Qualifikationsphase auch mit weniger Teilnehmen-

den zu ermdglichen und die Wettbewerbsfahigkeit zwischen den anderen Fremdsprachen zu gewahr-

leisten, sollten strukturelle Malnahmen seitens der Schule getroffen werden.
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Anhang
A1

Operatoren fiir das Fach Chinesisch

Fir die Formulierung von Aufgaben werden Operatoren verwendet. Operatoren bezeichnen in Form

von Handlungsverben diejenigen Tatigkeiten, die von den Schilerinnen und Schilern bei der Bearbei-

tung von Aufgaben ausgefiihrt werden sollen.

Sie dienen dazu, den Schilerinnen und Schilern die Anforderungen in Lern- und Leistungssituationen

transparent zu machen. Die folgenden Listen sind als Hilfestellung flr Lehrende und Lernende gedacht.

Sie enthalten, je nach funktionaler Kompetenz, Zuordnungen zu den Anforderungsbereichen.

Horverstehen/Horsehverstehen

Operatoren Erlduterung Beispiele fiir Arbeitsanweisungen
=S etwas beantworten WX BN TR PR O, [l 2 T T R 1)
o Bt etwas verbinden / zuordnen | WriX BOWH K, K A A6 RIEAT LN
Rl H .. etwas einkreisen ME X — B AL, [ IR R
HE. . etwas ausfiillen W N T A — BosE, B S AT .
HE1. oo bringen e e W R, RN
FhTE. .. etwas vervollstandigen WA IX B DY AP BRI, B F0T 15 b 78 50 %
T8/ X etwas abhaken / ankreuzen | Wy IR —BO ik, FEIEFIE S E4T4/4T o
i .. etwas notieren MBI T EZIEL .

Leseverstehen

Operatoren Erlauterung Beispiele fiir Arbeitsanweisungen
[ %... etwas beantworten 5 X S S, RIS TH] P [ 8
o Jiett etwas verbinden / zuordnen | [#] 321X 58 B SC, R SCE AV ZLF AT RCAT -
HEAI... oo brngen e e g R RIS T
FAROUCNONG) | otwas vervollstandigen | #0380 ks A1 LA 5
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AT X

etwas abhaken / ankreuzen

B ERX A SC, IR E 2 T8 /4T 3o

Sprechen
Operatoren AFB Erlduterung Beispiele fiir Arbeitsanweisungen
Rl I sich/jdn./etw. vorstellen | EHIREHENF— T,
ik ' |jdn/etw. beschreiben | if kA — R AR IBITRE T
Wik Il sich duRern KRR R4
N I etwas miteinander ver- | W /R — T R BR[O R 2]
AL, .. )
gleichen e
fif e I etwas erklaren, erlautern | iR — R X A)IE R E R
i 1 . . \ s \
Wit etw. diskutieren T BERAR )[R 2250 18 TH R R A 1) A
1 die eigene Meinung zu
KRB einem Thema zum Aus- | iERKE — FIRXTXFFRIE L.
druck bringen
24 1] einen Kompromiss PRAR I I A 22 HE AR I IRAT o ARATTEE
finden EARE IR TS o EARATIE B Z o
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Schreiben

Operatoren  AFB Definition Beispiele fiir Ar- konkrete Gestaltung
beitsanweisungen

k=2 | etwas verfassen/ ERIE T =Rz | Bei der kreativen Ausgestaltung auf die
schreiben (z. B. Textgrundlage, ggf. auch auf Unter-
ein Tagebuch, B/INAS— | richtsmaterial zuriickgreifen und in ein
einen Brief, ei- =, eigenes Produkt umsetzen; die vorgege-
nen Dialog) bene Perspektive und den kommunikati-

ven Kontext bertcksichtigen, textsorten-
spezifische Merkmale beachten.

S /it I etwas beschrei- BERiA—TRE | Inhalte (z. B. Personen, Vorgange, Situ-
ben (z. B. ein ationen) ohne Wertungen/ Erklarungen

5 Bild, eine Per- SCHIMERS, sachlich und prazise darstellen; Form:
* son, eine Situa- Einleitung, strukturierter Aufbau, keine
tion, einen Ort) Zitate/ Textbelege.

HEE /B I den Inhalt eines BREE—TOX Vollstandiger Einleitungssatz; kompri-
Textes sachlich, mierte, sachliche, auf Wertungen und

& knapp und struk- RYENE Erklarungen verzichtende Darstellung

* turiert im Pra- BRE, von Personen, Vorgéngen und Situatio-
sens wiederge- nen; logisch aufgebaut; keine Zi-
ben tate/Textbelege

iz I sichijdn./etw. T AR S FE A Materialien.z Sachvgrhalte 0.A. aus Tex-

vorstellen %, NE—THE ter.w./ Qesprachen/ Filmen sachhch'und
FAMMAL BF > ] | Prazise darstellen, um darauf basierend
T bspw. Probleme vorzustellen.
fRER* .. I etwas erklaren EiRER "#sE | Materialien und/oder Sachverhalte in ei-
. nen Begrindungszusammenhang stel-
#" B |jen, z.B. durch Riickfiihrung auf fachli-
., che Grundprinzipien, Gesetzmalig-
keiten, Funktionszusammenhange, Mo-
delle oder Regeln.

IH*... I etwas unter- BRSO — T b Hinfihrung zum Thema; relevante Merk-
suchen, male bzw. Sachverhalte eines Textes
analysieren IZRASIR aspektgeleitet untersuchen und prazise,

=, strukturiert sowie nachvollziehbar in ihrer
Wechselbeziehung darstellen; durch Zi-
tate/Textbelege untermauern; keine per-
sonlichen Wertungen.
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Operatoren AFB Definition Beispiele fiir Ar- konkrete Gestaltung
beitsanweisungen
Ebi* .. Il etwas ver- BT =Ry Hinflhrung zum Thema; nach vorgege-
gleichen N benen oder auch selbst gewahlten Ge-
R, HBE—TF sichtspunkten Unterschiede und Ge-
EFRERESE | meinsamkeiten, u. U. auch Annlichkeiten
ermitteln und prazise, strukturiert sowie
E. nachvollziehbar darstellen; keine eigene
Stellungnahme; wo méglich, durch Zi-
tate/Textbelege untermauern.
ZIE] Il etwas oder jmd. ZIE AR Beschreibung und Analyse einer Person
charakterisieren oder eines Objektes.
i .
e, I | etwas BERIREZt | Argumente und Beispiele zu einer Aus-
diskutieren sage oder These einander gegenuber-
I TENMNE | stellen und abwagen.
i
T [l | bewerten BN — TR | Hinfuhrung zum Thema; Sachverhalte
N bzw. Problemstellungen (z. B. bzgl. Be-
HIFISEE, ziehungen, Handlungen, Lebensumstan-
den) untersuchen und bewerten; zu ei-
ner begriindeten persénlichen
Einschatzung anhand selbstgewahlter
bzw. -entwickelter oder auch vorgegebe-
ner Kriterien — ggf. unter Rickgriff auf
die Textgrundlage — gelangen.
ARE* .. [ | erlautern BEREEEIHR4 | Sachverhalte ggf. mit zusatzlichen Infor-
- mationen und Beispielen verdeutlichen.
BERIE
€.
EhA... [l | die eigene Mei- BLIXEYE "L Sachlich und strukturiert unter Verwen-
nung, seinen dungvon Informationen, Hintergrundwis-
WA Standpunkt, e%fI" HE sen und Beispielen zu einem Thema/
seine Gedanken = |g@k{Ryfcp | Problem Stellung beziehen.
zum Ausdruck .
bringen, darle- EFTR eI RAY
gen B
3t... Il | Stellung bezi- BB AR SH= Den eigenen Standpunkt mit geeigneten
ehen Argumenten begriindet darlegen.
. FRBERFIEA—T
RILE

RREE.
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Operatoren AFB Definition Beispiele fiir Ar- konkrete Gestaltung
beitsanweisungen

=

. Il | Vorschlage ma- BRSBTS Einen begrindeten Vorschlag zur L6-
chen o e sung einer Problematik machen bzw. je-

R(—L) IR—EEIL mandem eine begriindete Handlungsan-

s weisung geben.
=0V 4

Sprachmittlung

Wenn die Aufgabenstellung nicht auf Deutsch erfolgt, knnen folgende Operatoren Verwendung finden.

Operatoren Erlauterung Beispiele fiir Arbeitsanweisungen
B sich/jdn./etw. vorstellen [ YR FR) o R S e A 41— AR A
=3 etw. verfassen / schreiben | BRIIEEE I ACE — M AR VR
il % . etwas erkléren / erlautern fea) o [ e 2 R X PR S R
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A2

Kompetenzstufen der Referenzwerke GeR, GeR Begleitband und EBCL Studie

Um die Vergleichbarkeit mit anderen Fremdsprachen zu gewabhrleisten, bildet der GeR* die Grundlage

fur die im Folgenden aufgefihrten Skalen und Deskriptoren. Zur Verdeutlichung der Spezifika des Chi-

nesischen wurden die EBCL-Studie und deren dort verwendete Zwischenstufungen eingefligt. Diese

sind zur besseren Identifikation grau unterlegt.

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompe-
tente
Sprachver-

wendung

c2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, mihelos verstehen.

Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zusam-
menfassen und dabei Begriindungen und Erkldrungen in einer zusammenhangen-
den Darstellung wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdricken und auch bei komplexeren
Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, lAngerer Texte verstehen und auch im-
plizite Bedeutungen erfassen.

Kann sich spontan und flielend ausdriicken, ohne 6&fter deutlich erkennbar nach Wor-
ten suchen zu mussen.

Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen Sachverhalten du3ern und
dabei verschiedene Mittel zur Textverknipfung angemessen verwenden.

Selbst-
standige
Sprachver-

wendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschie-
dener Mdglichkeiten angeben.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet.

Kann sich einfach und zusammenhéangend Uber vertraute Themen und persdnliche
Interessengebiete duliern.

Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trdume, Hoffnrungen und Ziele be-
schreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen ge-
ben.

Elementare
Sprachver-

wendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz
unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur
Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere Umgebung).

Kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen verstandigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und ge-
laufige Dinge geht.

4 Die Kompetenzstufen sind nicht spezifisch auf schulisches Fremdsprachenlernen ausgerichtet. Die Auswahl der Deskriptoren
und der eingefligten Zwischenstufen orientieren sich an den im Kerncurriculum aufgefiihrten Stufen. Die Globalskala endet folglich
mit der Niveaustufe A2/A2+. Ab der Niveaustufe B1 werden die Stufen lediglich zur Verdeutlichung des Ubergangs in die Qualifi-
kationsphase mit aufgefiihrt. Die gemeinsame Referenzskala ist kontextfrei und bietet daher Raum fiir generalisierbare Ergeb-
nisse aus verschiedenen spezifischen Kontexten.
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Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umge-
bung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnissen beschreiben.

A1

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen
—z. B. wo sie wohnen, was fir Leute sie kennen oder was flir Dinge sie haben — und
kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Ge-
sprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.
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Ausgewadhlte Deskriptoren

Horverstehen allgemein

C2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live
oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies
tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitragen Uber nicht vertraute abstrakte und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden missen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gesprachen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind
und wenn Zusammenhange nicht explizit ausgedrickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur ext-
reme Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitrdgen zu konkre-
ten und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht
auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik ei-
nigermalen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B1+

Kann unkomplizierte Sachinformationen Gber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich reduzierten Redebeitragen zu konkre-
ten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird.

Kann didaktisierten Redebeitragen sowie Argumentation folgen, sofern die Thematik vertraut
ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen tiber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache utber ver-
traute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung
oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2+

Versteht genug, um Bedlrfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Woérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen Arbeit, na-
here Umgebung), sofern deutlich und langsam gesprochen wird.
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Kann mindliche Texte und Aussagen Uber Alltagsaktivitdten und/oder Interessen verstehen,

Al+ wenn langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn Pausen Zeit lassen, den Sinn zu
erfassen.
A1 Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
Fernsehsendungen und Filme verstehen
C2 wie C1
C1 Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.
Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.
B2
Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten
Filme verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.
Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen grof3en Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
= langsam und deutlich gesprochen wird.
Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie Filme global und
teilweise selektiv verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.
Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen grofien Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.
B1 Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.
Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern da-
rin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.
Kann kurzen, langsam und deutlich gesprochenen Tonaufnahmen Uber vorhersehbare,
A2+ alltagliche Dinge die wesentliche Information entnehmen.
Kann die Hauptinformation erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.
A2 Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.
. Kann die Hauptaussagen kurzer Videoclips nennen, wenn die Handlung das Thema unter-
+
stutzt und Untertitel verwendet werden.
A1 Keine Deskriptoren vorhanden
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Leseverstehen allgemein

C2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (ein-
schlielllich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder
nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilisti-
sche Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spe-
zialgebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken
anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt tiber einen grof3en
Lesewortschatz, hat aber moglicherweise Schwierigkeiten mit seltenen gebrauchten Wen-
dungen.

B1+

Kann unkomplizierte Sachtexte Uber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachge-
bieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen. Verfiigt tGiber einen
weitgehend groRen Lesewortschatz, hat aber Schwierigkeiten mit seltenen gebrauchten
Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte Gber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachge-
bieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2+

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz ent-
halten und sich auf persoénlich relevante Themen oder Interessen beziehen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen alltags-
oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

Al+

Kann kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte Na-
men, Worter und einfache Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehr-
mals liest.

Pre A1

Kann bekannte Wérter und Satze lesen und verstehen, wenn sie in der Umschrift Hanyu
Pinyin verfasst und mit Tonzeichen versehen sind.
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Miindliche Interaktion allgemein

Cc2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein groRes Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die
Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen grofden Wort-
schatz und kann bei Wortschatzllicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flussig, korrekt und wirkungsvoll Uber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder iber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhange zwischen ldeen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Be-
herrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen mdchte, einschréanken zu missen; der Grad an Formalitat ist den Um-
stdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist.
Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fiir sich selbst hervorheben und Stand-
punkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1+

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch iber andere
Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen aus-
tauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routinemafligen Situationen umgehen und erkla-
ren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen
ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Blichern, Musik usw.

Kann sich spontan verstandigen, sodass ein normales Gesprach und anhaltende Beziehungen
zu Muttersprachlern teilweise ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist.
Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fur sich selbst hervorheben und Stand-
punkte durch einfache Erklarungen begrinden.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch ber andere
Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen aus-
tauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und erkla-
ren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen
ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Bichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situatio-
nen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Ge-
sprachen Uber vertraute Themen teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Infor-
mationen austauschen lGiber Themen, die vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf
das alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2+

Kann einfache Beschreibungen oder Prasentationen von Menschen, Lebens- oder Arbeitsbe-
dingungen, Alltagsroutinen, Vorlieben oder Abneigungen usw. geben, und zwar in kurzen, lis-
tenhaften Abfolgen aus einfachen Wendungen und Satzen.
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A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tibermaRige Mihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehba-
ren Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.
Kann sich in einfachen Routinesituationen verstandigen, in denen es um einen unkomplizier-
ten und direkten Austausch von Informationen (iber vertraute Routineangelegenheiten in Zu-
sammenhang mit Arbeit und Freizeit geht.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache fuhren, versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst
in Gang halten zu kbnnen.

A1+

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation immer noch davon ab-
hangig, dass langsamer gesprochen wird und eventuell wiederholt, umformuliert oder korri-
giert wird.

Kann einfach strukturierte Fragen stellen, Feststellungen treffen und auf solche reagieren, so-
fern es sich um unmittelbare Bedirfnisse und vertraute Themen handelt.

A1

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig davon abhéangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare Bedirfnisse oder sehr vertraute Themen handelt.

Schriftliche Produktion allgemein

C2

Kann klare, flussige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entscheiden-
den Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder ge-
eignete Beispiele oder Begrindungen stitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus seinem/ihrem Interessengebiet ver-
fassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren
und gegeneinander abwagen.

B1+

Kann zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus seinem/ihrem Interes-
sengebiet verfassen, wobei einzelne teilweise langere Teile in linearer Abfolge verbunden wer-
den.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus sei-
nem/ihrem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge verbun-
den werden.

A2+

Kann einfache, verbundene Texte Uber personliche Interessengebiete schreiben und in kurzen,
einfachen Satzen einen Blog-Eintrag oder in ahnlicher Form seine Eindriicke tber etwas Ge-
kauftes oder eine Veranstaltung beschreiben.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie und, aber
oder weil verbinden.

A1+

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben.
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A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Pre
A1

Hanyu-Pinyin-Kompetenz: Kann einfache, isolierte Wendungen in der Umschrift Hanyu Pinyin
mit zumeist korrekten Tonzeichen schreiben.

Schriftzeichenkompetenz: Kann Schriftzeichen per Hand nach visueller Anleitung unter Bertick-
sichtigung der Strichfolge aufschreiben. Kann bekannte und unbekannte Schriftzeichen, wie auf
einfachen Schildern, abschreiben.

Berichte und Aufsatze schreiben

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewdrdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesen-
den hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zent-
rale Punkte hervorheben.

Kann Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder
Begrindungen stitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erértert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemlésungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erértern, dabei Griinde fiir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren.

B1+

Kann einen einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit groflere Mengen von Sachinfor-
mationen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tber weniger routinemafige Dinge zu-
sammenfassen, daruber berichten und dazu Stellung nehmen.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben.
Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréRere Mengen von Sachinfor-
mationen Uber vertraute Routineangelegenheiten und lber weniger routinemalige Dinge zu-
sammenfassen, dartber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinfor-
mationen weitergegeben und Griinde fiir Handlungen angegeben werden.

A2+

Keine Deskriptoren verfugbar.

A2

Keine Deskriptoren verfligbar.

A1

Keine Deskriptoren verfligbar.
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Mediation allgemein

C2

Kann wirkungsvoll und natirlich sprachmitteln und dabei je nach Situation und den Bedurf-
nissen der Gesprachspartner/innen verschiedene Rollen einnehmen und dabei Nuancen
und Untertdne erkennen, und kann eine schwierige oder heikle Diskussion leiten.

Kann in klarer, flussiger und gut strukturierter Sprache erldutern, wie Fakten und Argumente
prasentiert werden, und dabei auch bewertende Aspekte und die meisten Nuancen prazise
Ubermitteln und auf soziokulturelle Implikationen hinweisen (z. B. Verwendung von Regis-
ter, Untertreibung, Ironie und Sarkasmus).

C1

Kann als Sprachmittelnde/r effektiv handeln und dazu beitragen, eine positive Interaktion
zu sichern, indem er/sie verschiedene Perspektiven interpretiert und mit Mehrdeutigkeiten
umgehen kann, mogliche Missverstandnisse antizipiert und mit diplomatischem Geschick
interveniert, um das Gesprach in eine positive Bahn zu lenken.

Kann sich auf verschiedene Diskussionsbeitrage beziehen und mit gezielten Fragen den
Austausch von Argumenten anregen und unterstutzen.

Kann klar und flissig in gut strukturierter Sprache die wichtigsten Ideen langerer und kom-
plexerer Texte einschliellich bewertender Aspekte und der meisten Bedeutungsnuancen
vermitteln, unabhangig davon, ob es um eigene Interessensgebiete geht oder nicht.

B2

Kann eine dem Austausch von Ideen férderliche Atmosphare schaffen und die Diskussion
heikler Themen erleichtern, indem er/sie verschiedene Perspektiven wirdigt, die Teilneh-
mer/innen an Gesprachen zur Erkundung unterschiedlicher Standpunkte ermutigt und da-
bei die eigene Ausdrucksweise einfiihlsam anpasst.

Kann auf den Ideen anderer aufbauen und Vorschlage zum weiteren Fortgang machen.
Kann die wesentlichen Inhalte von gut strukturierten, aber langen anspruchsvollen Texten
zu Themen der eigenen beruflichen, akademischen oder personlichen Interessensgebiete
Ubermitteln, indem er/sie Meinungen und Absichten der Sprechenden verdeutlicht.

Kann mit Menschen verschiedener Herkunft gut zusammenarbeiten und eine positive At-
mosphare schaffen, indem er/sie sie unterstitzt und Fragen zur Identifizierung gemeinsa-
mer Ziele stellt, dabei Umsetzungswege abwagt und Vorschldge zum weiteren Vorgehen
macht.

Kann Ideen anderer weiterentwickeln, Fragen stellen, die zu Antworten verschiedener Per-
spektiven einladen und eine Losung oder nachste Schritte vorschlagen.

Kann detaillierte Informationen und Argumente zuverlassig Ubermitteln, z. B. die wichtigs-
ten Punkte komplexer, aber gut strukturierter Texte aus dem eigenen beruflichen, akade-

mischen oder personlichen Interessensgebieten.

B1+

Kann mit Menschen verschiedener Herkunft zusammenarbeiten und dabei Interesse und
Empathie zeigen, indem er/sie Fragen stellt und beantwortet, Vorschlage macht und darauf
reagiert, sie nach ihrer Zustimmung fragt und alternative Méglichkeiten aufzeigt.

Kann die wesentlichen Punkte langerer Texte groRtenteils detailliert Gbermitteln, die in un-
komplizierter Sprache zu Themen von persénlichem Interesse formuliert sind, sofern er/sie
die Bedeutungen einzelner Wendungen Uberprifen kann. Kann teilweise Ideen anderer
weiterentwickeln, Fragen stellen, die zu Antworten verschiedener Perspektiven einladen
und eine Lésung oder nachste Schritte vorschlagen.

B1

Kann mit Menschen verschiedener Herkunft zusammenarbeiten und dabei Interesse und
Empathie zeigen, indem er/sie einfache Fragen stellt und beantwortet, Vorschladge macht
und darauf reagiert, sie nach ihrer Zustimmung fragt und alternative Moglichkeiten aufzeigt.
Kann die wesentlichen Punkte langer Texte Gbermitteln, die in unkomplizierter Sprache zu
Themen von personlichem Interesse formuliert sind, sofern er/sie die Bedeutungen einzel-
ner Wendungen Uberprifen kann.
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Kann Menschen verschiedener Herkunft vorstellen, wohl wissend, dass einige Fragen un-
terschiedlich gesehen werden kdénnen, und kann andere Menschen einladen, ihr Fachwis-
sen, ihre eigenen Erfahrungen und Sichtweisen einzubringen.
Kann Informationen in klaren, gut strukturierten Texten zu Themen Ubermitteln, die ihm/ihr
vertraut oder von personlichem oder aktuellem Interesse sind, obwohl der begrenzte Wort-
schatz gelegentlich zu Formulierungsproblemen flihren kann.

A2+

Kann die Hauptpunkte von Gesprachen, Texten, Schaubildern oder Grafiken aus der All-
tagswelt verstandlich mit eigenen Worten wiedergeben.

Kann Informationen aus Informationstexten global Gbermitteln, sofern sie konkrete, lebens-
weltliche Themen betreffen und in Umgangssprache verfasst sind.

Kann in schriftlichen und mindlichen konkreten Kommunikationssituationen mit Alltagsbe-
zug eine vermittelnde Rolle ibernehmen und anderen aufgabenbezogene Informationen
vermitteln.

A2

Kann die Hauptpunkte einfacher Gesprache, Texte, Schaubilder oder Grafiken aus der All-
tagswelt in einfacher Sprache verstandlich mit eigenen Worten wiedergeben.

Kann wichtige Informationen aus kurzen Informationstexten bermitteln, sofern sie kon-
krete, lebensweltliche Themen betreffen und in Umgangssprache verfasst sind.

Kann in schriftlichen und mindlichen konkreten Kommunikationssituationen mit Alltagsbe-
zug eine vermittelnde Rolle Gibernehmen und anderen Informationen vermitteln.

A1+

Kann einfache lebensweltliche Informationen aus deutschen kurzen didaktisierten Alltags-
texten oder Grafiken in kurzen Satzen mit erlernten Strukturen in der Zielsprache wieder-
geben.

Kann andere Personen aus dem Lebensumfeld mit eigenen Worten vorstellen und selektiv
beschreiben.

A1

Kann einfache, vorhersehbare Informationen von unmittelbarem Interesse in der Zielspra-
che Ubermitteln, die auf Bildern, Schildern oder Postern enthalten sind.

Kann in einfachen Begegnungssituationen vermitteln.

Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein)

C2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grof3en
Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben,
Unterscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in
dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu missen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte,
einschranken zu mussen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mochte, einschranken zu muassen.

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdértern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten
und verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1+

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Si-
tuationen detailliert zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines
Problems mit treffender Genauigkeit zu erkléaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen
Themen (wie Musik und Filme) auszudrucken.
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B1

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Si-
tuationen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems
mit hinreichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen
(wie Musik und Filme) auszudriicken.

Verfugt Uber genligend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal z6gernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Uber Themen &u-
Rern zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber
der begrenzte Wortschatz flihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungs-
schwierigkeiten.

A2+

Verflgt Uber ein Repertoire an ausreichenden sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermogli-
chen, Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der
Regel Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach
Worten suchen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um konkrete Bediirfnisse zu erflillen und
bspw. Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedurfnisse auszudriicken und
um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Satzen, kurzen
Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und
besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen.

Verfugt Uber ein ausreichendes Repertoire nicht zu langer memorierter Wendungen, das flr
einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-routinemafigen Situationen kommt es haufig
zu Missverstandnissen.

A2

Verfligt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten
suchen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache, konkrete Bedurfnisse zu er-
fullen und bspw. Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Winsche, Bedurfnisse auszu-
driicken und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Satzen, kurzen
Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und
besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen.

Verfligt ber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fir einfachste
Grundsituationen ausreicht; in nicht-routinemafigen Situationen kommt es haufig zu Miss-
verstandnissen.

A1

Verfligt iber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche
Dinge und Bedirfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschliellich umgangssprachlicher und idioma-
tischer Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groRen Wortschatz und kann bei Wortschatzllicken problemlos Umschrei-
bungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermei-
dungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangs-
sprachlicher Wendungen.

B2

Verfugt Gber einen groen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemei-
nen Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu
vermeiden; Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fih-
ren.

B1+

Verflgt Uber einen ausreichend grof3en Wortschatz, um sich ggf. auch mit Umschreibungen
Uber Themen des Alltagslebens und vorentlastete Themenbereiche, wenn auch manchmal
zdgerlich, duRern zu kénnen.

B1

Verfligt Uber einen ausreichend gro’en Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Um-
schreibungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens aulern zu kénnen wie
beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2+

Verflgt Uber einen ausreichend groRen Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in
Bezug auf vertraute Themen routinemafige alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.
Verflgt Giber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht
werden zu kénnen.

Verflgt Gber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen zu kénnen.

A2

Verfligt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug
auf vertraute Themen routinemafige alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt Gber genligend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht
werden zu kdénnen.

Verfligt Gber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen zu kénnen.

A1+

Verfugt uber einen hinreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug
auf vertraute Themen routinemaRige, alltagliche Angelegenheiten sprachlich zu bewaltigen.

A1

Verfugt Gber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Cc2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung
der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch
vorausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestandig ein hohes Mafl} an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Feh-
ler und kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft
ruckblickend korrigiert werden.
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Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fihren.

Angemessene Beherrschung der Grammatik, macht kaum noch Fehler, die zu Missverstand-

B1+ -
nissen fuhren.
Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache.
B1 | Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedruckt werden soll.
Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.
Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elemen-
A2 tare Fehler, hat z.B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-
Verb-Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdricken
mdchte.
Verfligt in groBerem Umfang liber elementare grammatische Strukturen, die in Alltagssitua-
A1+ | tionen und ihm/ihr vertrauten Themenbereichen zur Verstandigung in der Zielsprache erfor-
derlich sind.
A1 Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen und Satz-
muster in einem auswendig gelernten Repertoire.
Beherrschung der Aussprache und Intonation
C2 | wie C1
c1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kom-
men.
B2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.
B1+ | Hat eine Uberwiegend klare und verstandliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
A1+ | Verfugtiber umfassende Kenntnisse Uber Ausspracheregeln und Tone und kann sie in Teilen
selbststandig anwenden.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und Rede-
A1 | wendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Umgang

mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.

67




Beherrschung der Orthografie

C2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Konventio-
nen der Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kdnnen aber Einflisse der
Muttersprache zeigen.

B1+

Kann zusammenhangend, verstandlich und lesbar schreiben. Texte sind so verfasst, dass sie
grundsatzlich verstandlich sind.

B1

Kann zusammenhéngend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meis-
tens verstehen kann.

A2+

Kann zunehmend zusammenhangend schreiben, die kurzen Texte sind im Wesentlichen ver-
standlich. Rechtschreibung und grundlegende Regeln der Zeichensetzung sind so verfasst,
dass die Aussagen deutlich sind.

A2

Kann kurze Satze Uber alltédgliche Themen abschreiben — z. B. Wegbeschreibungen.

Kann kurze Worter aus seinem miindlichen Wortschatz ,phonetisch® einigermafen akkurat
schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschrei-
bung).

A1

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z.B. einfache Schilder oder Anweisungen,
Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschéaften oder regelmaRig benutzte Wen-
dungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.

Soziolinguistische Angemessenheit

C2

Verfligt Giber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist
sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuRerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede bericksichtigen.

C1

Kann ein grofles Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wie-
dererkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschatzen; er/sie muss sich aber gele-
gentlich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht
vertraut ist.

Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil iberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.
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Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird.

Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrechterhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen
oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.
Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafur gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellungen,
Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen bewusst
und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z.B. auf einfache Art In-
formationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.
Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsfor-
meln der BegrifRung und der Anrede benutzt.

Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

A1

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur Begruflung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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